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Introduccio

“(...) per entendre el que passa avui en els centres

educatius cal mirar fora d’ells.” Marina Garcés'

Diversitat cultural, innovacio i creativitat son conceptes molt presents en els discursos
politics contemporanis de 1’educacio i la cultura. Es reconeixen els valors intrinsecs a
aquests paradigmes i es destaca la necessitat de potenciar-los en la ciutadania, molt
especialment es planteja considerar-los en la formacié de les noves generacions. El
concepte de revolucio educativa esta a I’ordre del dia®. La societat del coneixement és
una societat en la que educacid i noves formes d’expressio artistiques i culturals

necessiten convergir per facilitar la innovacio, la capacitat critica i la creativitat.

Des de la practica professional hem observat que hi ha experiéncies interessants que
busquen la interseccié entre el sector de la cultura i el mén de ’educacié formal i no
formal, i que és en aquests creuaments on s’estan generant propostes innovadores
d’educacio cultural i creativa i on estan apareixent nous perfils professionals de caracter

hibrid.

Els gestors de les institucions culturals constaten que la funci6 educativa de les arts i el
coneixement és fonamental doncs ¢és la més lligada a la formacid de publics i ciutadania.
Els professionals de 1’educacié per altra banda, reflexionen sobre la necessitat d’integrar
la perspectiva i les competéncies culturals per formar ciutadans i treballadors creatius,

lliures i politicament responsables.

L’escola esta aportant projectes i propostes interessants i segueix, indiscutiblement
essent la institucio basica de socialitzacid i la garantia de participacid i accés universal a
la cultura; la mes important sens dubte entre les institucions educatives i culturals, pero

no la unica a considerar, ja que cada vegada es més el pes i la demanda de I’educaci6 no

" Garcés M., La balsa: habitar y aprender en La maleta de Portbou n°® 10. Abril 2015.
2http://www.cccb.orq/ca/curs o_conferencia-i ¢ i una revolucio educativa-40316




formal, social, d’adults i al llarg de tota la vida per col-lectius amb caracteristiques

culturals molt diverses.

En la nostra societat, hi ha una conscienciacid creixent del paper fonamental que els
ciutadans tenen com a creadors, productors i consumidors culturals, especialment els
joves, i de com la seva capacitat critica en relaci6 al coneixement i la diversitat és vital
per garantir les bases dels sistemes publics i democratics de govern. Aquesta
conscienciacié avanca de manera paral-lela a la confirmacié d’una crisis evident dels
models culturals i educatius que han predominat fins avui i que no garanteixen el
desenvolupament d’aquestes capacitats d’innovacié 1 creativitat. Aquests models
escolars i educatius tal i com assenyala el filosof José Antonio Marina® sembla que
dificulten o no donen resposta ni en la forma ni en el contingut, a les necessitats

formatives de la ciutadania.

El dialeg educacio i cultura no és una soluci6 definitiva al problema perd és un objectiu
explicit de les politiques culturals internacionals i de les politiques culturals locals.
Documents rellevants en aquest sentit son el manifest conegut com 1’Agenda 21 de la
cultura proposat per la comissié de cultura del Comité de Governs Locals Units que
proposa com a objectiu <Generar instancies de coordinaci6 entre les politiques culturals
i educatives, impulsant el foment de la creativitat i la sensibilitat, i la relacié entre les
expressions culturals del territori 1 el sistema educatiu.(CGLU 2004)> El repte es troba
expressament consignat en les comunicacions de la Comissié Europea al Parlament

Europeu sobre una Agenda Comu per a la Cultura que recomana:

Promoure la creativitat en 1’educacié a través de la participaciéo del sector
cultural en el procés d’aprofitament del potencial de la cultura com aportacid
concreta / eina per a I’aprenentatge permanent i del foment de la cultura i les arts

en ’ensenyament formal i no formal (CE, 2007).

Aixi com també en les politiques de la Unidé Europea per al creixement econdomic a

través de les industries culturals i creatives entre d’altres:

? Una cultura para la educacién. La Vanguardia 18 febrer 2004. Citat per Martinez Salanova,E. Blog Cine
y  Educacion. El  pais de las  aules. Revista  digital de  Educomunicacion
http://www.uhu.es/cine.educacion/cineyeducacion/temasserytener.htm#Una cultura para la educaci%C

3%B3n (Sobre Ser y tener) Data darrera de consulta 10/07/2012




Si be les institucions tradicionals tenen una especial importancia per accedir als
serveis culturals, existeix la necessitat de reconéixer i recolzar noves maneres
d’experimentar la cultura, que sembrin les llavors de la curiositat, la analisis i la

desmitificacio per a una relaci6 al llarg de tota la vida amb la cultura. (CE, 2010)

Per ser coherents amb els nous contextos calen politiques culturals 1 educatives
innovadores, transversals i amb una major complementarietat. El didleg educacio i
cultura és un repte expressat en discursos politics internacionals i una estratégia
poderosa com demostren moltes bones practiques locals, perd a nivell de politica
autonomica a Catalunya, les aliances presenten serioses dificultats. Aquest article és
fruit d’una investigaci6 historica juridica, alhora que qualitativa, que buscava analitzar
cientificament aquesta realitat per tal de proposar orientacions de futur aportant reflexio

i contingut al concepte Educacié Cultural ja descrit per Eduard Delgado (Delgado 1999)

1.- Politiques culturals i educacio

Des de la perspectiva amplia i genérica de les ciéncies socials, focalitzem la mirada i
centrem la perspectiva d’analisis en les politiques culturals i especificament, en el dret
de la cultura seguint amb I’ambit de la gestio cultural, ’educacié en diversitat cultural i
intercultural 1 les competéncies basiques artistiques i comunicatives. Les aportacions
realitzades des de tots aquests ambits académics han contribuit a la definici6 d’un marc
teoric especific per plantejar la investigacié en la que es fonamenta aquest assaig. Som
conscients de les limitacions que ens hem imposat en la recerca bibliografica de cada
ambit de coneixement pero aixo ens ha permes definir una proposta epistemologica que
va més enlla de la disciplina i que estaria acotada pels conceptes, teories i autors

consultats que a continuaci6 es detallen.

1.1.- Politica, politiques culturals i vida cultural

La filosofia contemporania ha considerat fonamental 1’estudi de les relacions entre ¢tica

1 politica, 1 aquesta és una qiiestio rellevant per aquest treball perqué partim de la



conviccid que la cultura i I’educacié son ambits de politiques publiques directament
relacionats amb una concepciod ¢tica de la politica en general com a ambit de 1’esfera
publica. Entendre la politica lligada a la ¢tica és en certa manera una resposta o reaccio
a un cert relativisme moral caracteristic de les societats en contextos de crisis i que
preocupa als autors i actors contemporanis. Compartim aquesta preocupacio i en fem la

base d’aquest treball.

El relativisme és un fet cultural que ha estat promogut per la convicci6 religiosa primer i
per la creenca absoluta després en la ciéncia (rad) o en la passio (psicologia) (Rorty,
2010). Un relativisme que ha generat la crisis de les politiques publiques com a espais
de pedagogia i dels governants com a agents de formacié de ciutadania. La devaluaci6
de la noci6 de ciutadania que va ser determinant en la configuracid dels estats moderns,
suposa en definitiva, la pérdua d’alld que hem construit per garantir la convivéncia

social 1 la resoluci6 de les situacions quotidianes de relacié intercultural.

Els efectes d’aquesta mancanca s’evidencien en situacions tragiques com les que
darrerament ens han ocupat a Franga, a Meéxic, a Iraq etc. El paper protagonista del
mercat com a agent regulador de les relacions socials i del neoliberalisme com a
filosofia dominant en el context internacional, estatal i autonomic dels darrers anys ha
provocat I’aparicié de nous conflictes de convivéncia i fa necessari un replantejament

del paper i les caracteristiques de la politica com a pedagogia i espai public en el futur.

Per a Richard Rorty, Victoria Camps i Jos¢ Antonio Marina, ¢s fonamental la
recuperacid d’un discurs des de la filosofia politica que esta directament relacionat amb
la funci6 pedagogica i educativa de I’exercici de govern i assentada en el reconeixement
i respecte a la diversitat cultural que caracteritza el context democratic i ciutada d’avui.
Per a Victoria Camps, ’estética, expressada en les formes artistiques i culturals que les

societats construeixen és condicio lligada a 1’¢tica. (Camps, 2012)

Per a Richard Rorty especialment, la filosofia avui és un exercici de reflexio politica i la
politica és entesa com a politica cultural. En general pero, la politica cultural s’ha
definit historicament com a politica publica en clau Gnicament sectorial. Per aixo, la
recerca contemporania esta buscant ampliar la perspectiva i plantejar la necessitat d’un

canvi significatiu en la definici6 i abast de les politiques culturals. Un canvi que apropa



molt més aquesta disciplina al concepte i la reivindicacié d’un ambit d’interseccié com

I’educacio cultural.

Autors com E. Delgado ja van plantejar en el seu moment que la politica cultural estava
directament relacionada amb el desenvolupament territorial local en un sentit més
integral, que per definici6 implicava d’una manera directa la relacid entre cultura i
educacié (Delgado,1999). Des d’aquesta visi6 més holistica, la reflexié ha avangat
considerablement i planteja la necessitat de centrar-se ja no tant en la tradicional mirada
sobre equipaments culturals, industries culturals i agents culturals sin6 en el sistema
cultural entés com un camp més ampli que el definit per les politiques culturals

tradicionals.

La politica cultural busca respondre avui a la vida cultural entesa com totes aquelles
accions humanes < que generen perfeccionament intel-lectual i moral perd a través de
I’oci i el joc, que no tenen una aplicacid practica i econdmica immediata i es fan per
plaer encara que impliquen formacio. Vida cultural implica transmissié d’idees,

comunicacio artistica i la festa. (Fernandez P, 1991: 18)>

Aquesta vida cultural es genera en un espai privat de creacid, consum i de participacio i
en un espai public en el que es situa la societat civil, la comunitat organitzada i el poder.
L’estat contemporani no hauria d’intervenir en aquests espais publics de la cultura i la
creacid. Després de les experiéncies dels feixismes, 1’espai que correspon a la seva
intervencio és el de la legislaci6 i la intermediacio que és fonamental per la proteccio de
la diversitat d’expressions culturals, la dissidéncia i la llibertat intel-lectual, la proteccid
del patrimoni i I’educaci6 de la sensibilitat i la creativitat. Es 1’espai fonamental de

I’educaci6 publica i de qualitat.

Miralles (Xabide, 2007) afirma que s’ha produit ja tres generacions de politiques
culturals. Després de I’estat modern i de I’estat del benestar ens situem avui en el marc
de I’estat relacional. En cada una d’aquestes etapes, segons aquest autor, les relacions

entre politiques culturals i educatives han estat molt concretes:



Quadre resum | Politica Politica cultural | Estratégies Criteris Graus de
educativa basiques d’intervencid relacid

Estat modern | Instruccio Cultura Normatives Eficiéncia Ignorancia
publica patrimonial (rendiment) mutua

Estat del | Formaci6 Democratitzaci6 | Servei public Eficacia Col-laboracio

benestar permanent de la cultura (objectius) (recurs)

Estat Educacio Democracia Foment Efectivitat Competencia

relacional integral cultural (impacte) (es solapen)

Font: Miralles, E. (Xabide, 2007: 5)

El que caracteritza el periode contemporani o Estat relacional és el repte de la formacid
de ciutadania cultural que doni sentit a la democracia cultural, un repte per el que cal
articular el dialeg entre educaci6 i cultura de manera que no es solapin sin6 que
convergeixin. Aixo implica la necessitat d’una gestid publica de les identitats culturals
multiples que conviuen avui en contextos territorials i1 virtuals diversos i que fan
necessari replantejar les funcions de mediacio i intermediacid dels estats i els poders
publics o religiosos en la seva tasca de formacio de ciutadania. L’educaci6 esdevé aixi,

una estrategia fonamental per a la gestio i les politiques culturals.

1.2.- Drets Humans i Drets Culturals

La Declaraci6 Universal dels Drets Humans del 10 de desembre de 1948, és la
concrecid juridica internacional de la filosofia politica de la que parlavem en el punt
anterior. Es tracta d’una carta, consensuada internacionalment, que concreta els minims
indiscutibles per a una ¢tica universal que faci possible la conviveéncia. L’article 27 de la
Declaraci6, reconeix el dret a participar en la vida cultural i el dret a la proteccid dels
interessos morals 1 materials per la creacio. I en el seu article 22, assenyala que els drets
culturals son indispensables per a la dignitat i el lliure desenvolupament de la
personalitat. El dret a I’educacié esta reconegut en [’article 26 que especifica que
aquesta ha de ser gratuita com a minim al nivell fonamental i tindra com a objectiu el
desenvolupament integral de la persona humana, d’acord amb la decisi6 dels pares. El
preambul de la declaracio universal assigna a 1’educaci6 la tasca d’ensenyar i promoure

aquests drets entre tots els ciutadans.




La Declaraci6 de Drets Humans es va concretar i aterrar al nivell de les politiques
estatals a través de dos Pactes pels Drets Civils 1 Politics el primer i pels drets
Economics, Socials 1 Culturals 1’altre, constituint la Carta Internacional de Drets
Humans i configurant la base del dret internacional. El Pacte Internacional per els Drets
Civils 1 Politics fa referéncia als drets de llibertat classics com el dret a la vida, a un
judici just, a la llibertat d’opinid i expressio, a la llibertat de pensament i de religio, a la
llibertat d’associacid etc. que han de ser garantits per els estats generalment a través de
la no intervencid o actuacid en aquests camps. El Pacte Internacional de Drets
Econdmics, Socials i Culturals reivindica aquells altres drets fonamentals que no
depenen explicitament o Uinicament de la intervenci6é o no intervencid dels estats sind
també de la societat civil com el dret a treballar, el dret a la salut, el dret a I’educacio i
el dret a una qualitat de vida acceptable, que han de ser no garantits siné Unicament
reconeguts per els estats, que actuaran Unicament quan siguin requerits en la seva

contribucio.

Els preambuls dels dos pactes tenen exactament el mateix enunciat que fa un
reconeixement explicit a la dignitat inherent a la persona humana i a I’ideal de 1’esser
huma lliure que gaudeix de drets com a ciutada, com a membre d’una comunitat, com a
treballador 1 com a esser social i cultural amb les conseqiients obligacions derivades de
respectar, tanmateix, els drets dels altres. Els drets Civils i Politics son drets amb un alt
nivell de concrecio6 1 exigéncia d’observaci6, els drets Economics, Socials i Culturals
son més relatius pel que fa a ’exigéncia d’observacio als estats, perd ambdds compten
avui amb una construccid6 dogmatica desenvolupada i constitueixen cada vegada més,
I’enfocament per al seguiment, avaluaci6 i disseny de politiques publiques en general i

de politiques relacionades amb ’educacio, la cultura i el patrimoni en particular.

L’organ de supervisi6 dels drets civils i1 politics €s el Comité de Drets Humans, amb
competencies per examinar les denuncies entre estats i les denuncies dels particulars.
Pel que fa als drets economics, socials i1 culturals I’0rgan de supervisid esta constituit
per experts independents i un comite especific de control (CESCR) al que els estats han
d’informar periodicament. Des de I’any 2008, el PIDESC també compte amb un
Protocol Facultatiu que ha de permetre avancar en les peticions dels particulars en

relaci6 a aquests drets davant dels organs competents.



Els drets humans parteixen del principi de la indivisibilitat. La divisi6 en dos pactes
segons la tipologia dels drets ve determinada per la delicada qiiestié de I’articulacid
entre el respecte a les llibertats fonamentals 1 el grau d’intervencid de 1’estat en la seva
garantia. El dret a la informaci6, a la llibertat d’opini6 i expressid s’entén com un dret
classic, reconegut i regulat per el PIDCP, mentre que el Pacte Internacional pels Drets
Economics, Socials i Culturals concentra els drets culturals en un article, el 15, que
afirma que els estats reconeixen el dret a participar en la vida cultural, gaudir dels
beneficis del progrés i beneficiar-se de la proteccid dels interessos morals i materials per

la creacio. El dret a I’educacio esta reconegut en 1’article 13 1 14 del PIDESC.

Des de la perspectiva de les politiques culturals, les llibertats enteses com a culturals
son la llibertat d’opinio i expressio, la llibertat d’ensenyament, de recerca cientifica i de
participacio a la vida cultural. Aquests drets i llibertats son concebudes com a prevencio
contra els totalitarismes. Per la via de la ratificacid del pacte, els estats es comprometen,
en materia cultural a prendre mesures per a la conservacid, el desenvolupament i la
difusi6 de les arts, la ciéncia i la técnica, aixi com a respectar la indispensable llibertat
per a la investigacid i I’activitat creadora. Per altra banda, els estats reconeixen els

beneficis del foment de la cooperaci6 internacional en qiiestions cientifiques i culturals.

En el cas del dret a I’educacio, la intervencid positiva dels estats és particularment
important per garantir la definici6 del model educatiu i un nivell primari d’educacid
gratuita aixi com, la generalitzaci6 de 1’ensenyament secundari. Perd és important
assenyalar que els continguts de 1’educacid estan directament vinculats amb les
llibertats culturals fonamentals (llibertat d’opinid, d’eleccid, d’expressid i de recerca o
llibertat de catedra) per una banda, i1 per altra banda, en els contextos contemporanis
multiculturals, aquests continguts han de garantir des de la diversitat, el dret de la

ciutadania a participar en la vida cultural.

El concepte de drets culturals, a parer dels estudiosos del dret de la cultura seria el
concepte que englobaria els dos aspectes fent de I’educacio I’instrument de participacid
en la vida cultural. Es un concepte que no esta prou desenvolupat juridicament. No té
precedents ni articulacio especifica en 1’ambit juridic, i la interdependéncia i connexio
amb altres drets econdmics, socials, civils 1 politics complica la seva definicio. Per a

Gonzalez Moreno els drets culturals es poden entendre com

n



Subclasse de drets humans [...] "objecte dels quals és la recerca de la propia
identitat personal i col-lectiva que situa a I’individu en el seu medi existencial en
relacié al seu passat (patrimoni), present (creacid i comunicacio) i futur

(educacio, investigacid i proteccid). (Gonzalez 2003: 84)

El dret internacional no reconeix avui per avui el dret a la identitat cultural tot i que el
comite interpreta que la referéncia a participar en la vida cultural porta implicita la
llibertat d’eleccid i el dret al reconeixement d’aquesta identitat. Aquesta llibertat
d’eleccio i reconeixement de la identitat estan relacionades amb el dret a I’educacio i en
concret amb el dret a escollir el tipus d’educacid religiosa, moral i d’acord amb les
conviccions dels pares®. <Aquesta dimensio6 del dret a I’educaci6, amb una forta carrega
emocional, és la menys treballada. En efecte, les qiiestions de I’accés a 1’educacio i de
la qualitat d’aquesta educacid, que inclou la qiiesti6 cultural en el sentit d’identitat,

haurien de ser tractades simultaniament. ( Meyer Bisch 2000: pag. 35)>

Els autors que estant fent recerca en el camp de les politiques i1 la gestié cultural, i
sobretot, la linia d’investigacié de dret de la cultura, insisteixen en no seguir considerant
la cultura com un dret social complementari en un moment en que la cultura ha
conquerit autonomia conceptual en el llenguatge cientific i constitucional i s’entén que
configura, cada vegada més, la condicié per altres drets fonamentals com el dret a
I’educacié o el dret a la informacié. La resolucio 10/23 de 26 de marg de 2009 del
Consell de Drets Humans de Nacions Unides estableix la figura, per tres anys, de
I’experta independent en materia de drets culturals i assenyala que cal< estudiar les
relacions entre drets cultural i diversitat cultural, en estreta relacio amb els estats i altres
actors rellevants com la UNESCO, amb I’objectiu d’avangar en la promoci6 dels drets

culturals>

La investigaci6 de la que parteix aquest assaig es fonamenta en la conviccid que els
drets humans i en especial els drets culturals son garants de la diversitat cultural i la

creativitat i que 1’educacié del futur hauria de ser estratégica en la consecucio dels

“El Tribunal Europeu de Drets Humans o Tribunal d’Estrasburg, ha establert darrerament doctrina en
relaci6 precisament a conflictes interns espanyols en matéria de Educacio per a la Ciutadania.
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reptes plantejats per les societats contemporanies en relacid a aquests paradigmes. El
debat juridic encara esta situat com hem vist, en una contraposicio teorica que sembla
insalvable: la universalitat dels drets humans enfront el dret a la identitat cultural.
L’evidéncia d’aquest conflicte es fa palesa avui en molts entorns i comunitats, entre ells
I’entorn catala. Caldra harmonitzar les dues perspectives i fer una passa endavant
decidida cap a una politica educativa i un sistema d’escola publica diferent si volem
garantir que I’educacio del futur sigui una educacio6 per a una ciutadania cultural, critica
1 creativa en contextos de llibertat, democracia i convivéncia de la diversitat com

assenyala Augé:

Tota educaci6 digna d’aquest nom hauria de tenir com a finalitat i com a ideal
I’entravessament de les fronteres i les cultures, el "transculturalisme", no el

tancament en una sola tradici6. (Augé, 2010:45).

1.3.- Gestio i administracio cultural i educativa: la transversalitat

Les politiques autonomiques i les locals conviuen avui amb la politica internacional
perd segueixen essent I’ambit de competéncia directe en cultura i 1’educacié. De les
politiques, els discursos aterren a la gestié cultural, a I’administracié educativa, i a la
relaciéo immediata entre agents, institucions i departaments administratius. Els estatuts,
les cartes municipals o les Agendes 21 de la Cultura, son els documents de referéncia
per estudiar les politiques i la gestié cultural. Molts d’aquests documents reivindiquen
el protagonisme de la ciutadania i reclamen la seva participaci6 en la definicié de marcs
de convivencia pacifica per als que la alianca cultura i educacié des de la perspectiva
intercultural, de proteccio i promocié de la diversitat cultural és estratégica. L’estudi de
bones practiques en aquest sentit, en el camp de les politiques publiques sobretot locals
ja s’ha iniciat. S’han publicat alguns estudis interessants com els de la Fundacio
Kaleidos (Kaleidos, 2011) o, els de la Federacio6 Internacional d’Arts Councils [IFACCA
(IFACCA, 2011). Alguns departaments i administracions a nivell estatal, autonomic i
local també han assajat formules noves d’organitzacio i repartiment de les funcions
educatives i culturals pero sense que aixo hagi comportat a la llarga, massa canvis reals

ni massa avengos en el sentit de la transversalitat.
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Ens interessa especificament en aquesta recerca 1’ambit de 1’administracié autonomica
catalana. Al llarg dels 30 anys que ocupen el nostre estudi, les escoles d’administracié
publica catalanes han dedicat poc interés a aquesta qiiestido perd si que s’han vist
forcades a introduir en els esquemes de la funcid publica alguns espais de transversalitat
a partir de la consolidaci6 de nous perfils professional: educadors socials o
professionals del mon audiovisual per exemple. Com assenyalen les teories de la
burocracia, les administracions i organitzacions sobretot publiques, son per definicio i
per sistema reaccionaries als canvis i a la intersectorialitat. Les administracions
publiques a Catalunya, a tots nivells, funcionen d’acord amb aquesta burocracia, que
garanteix l’eficacia i la gestio transparent, i 1’incrementalisme, és a dir 1’augment
continuat i progressiu dels recursos departamentals com a estratégia politica que era la

norma general si més no fins a ’inici de la crisi actual.

Aquest model de funcionament complica especialment la transversalitat en 1’ambit de
I’administracié autonomica, plenament competent en materia cultural i educativa.
Caldra veure si la imposici6 de la reduccio del déficit public i I’exigeéncia internacional
de major eficacia en la gestié dels recursos col-lectius tindra algun impacte en aquest
sentit. En el moment d’acabar aquesta investigaci6 encara era aviat per valorar-los. En
qualsevol cas, una de les hipotesis de les que partiem era la constatacié de la dificultat
sisttmica de relacié entre les politiques culturals i educatives concretada molt

especialment en I’administracio i la gestio publica a la Generalitat de Catalunya.

L’administracio publica s’organitza i s’estructura a partir de les lleis i les normes. En els
preambuls d’aquestes lleis es perfilen clarament les visions politiques i ideologiques en
relacié al mon de I’educacio i al de la cultura, pero el que ens sembla més rellevant és
que aquests preambuls posen de manifest també el model de relacié entre una i altra
funci6 (educativa i cultural) que 1’administracié promoura a través de la seva normativa

i els seus programes.

1.4.- Diversitat cultural i creativitat

En el dret internacional, els principis de la diversitat cultural i la creativitat s’han

convertit en estructurants dels nous paradigmes politics, economics i socials. El nexe
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entre la preservacio i promoci6 de la diversitat cultural i de la creativitat amb 1’educacid
i la formaci6 es fa evident de manera immediata pero no és present a la realitat politica
dels estats naci6. La diversitat cultural es torna un element central de les relaciones
internacionals pero també de les politiques culturals estatals a partir de ’any 1998 i
2001 amb I’Informe Mundial La Nostra Diversitat Creativa, 1, sobretot a partir de 2005,
any de I’aprovaci6 de la Convenci6 per a la Protecci6 i Promoci6 de la Diversitat de les
Expressions Culturals promoguda per la UNESCO. D’acord amb aquesta convencid, la
diversitat cultural és avui un patrimoni comu de la humanitat. Es per al génere huma,
tant necessaria como la diversitat biologica per als organismes vius. La diversitat
cultural és factor de desenvolupament no només entés en referents econdmics sindé com
a via d’accés a una existeéncia satisfactoria. La cultura politica de defensa de la diversitat
¢s la que es fonamenta en la participacio dels ciutadans en 1’espai public. La persona per
damunt de les seves arrels nacionals, ¢tniques, religioses o culturals és membre
individual d’una comunitat politica i accepta voluntariament un vincle social amb drets i
obligacions. Aquesta perspectiva implica la renuncia a tota actitud integrista o
fonamentalista que vulgui imposar els referents culturals i morals d’una determinada

comunitat com a obligatoris.

Tots aquells elements culturals que atemptin contra la dignitat humana, no poden ser
considerats com a positius en defensa de la diversitat. La Ilibertat i la diversitat cultural
es concreten al final, en la llibertat d’opcid 1 expressié de visions i percepcions del mon,
que poden ser individuals o col-lectives i que es transmeten a través de diferents
llenguatges i formes de sabers i valors locals que impliquen riquesa global. Ha estat el
fet de constatar que aquestes expressions constitueixen avui un gran recurs economic i
articulen un sector estratégic, que configuren les industries culturals i creatives, el

detonant per a la reacci6 politica internacional. (Yudice, 2002)

La diversitat cultural és la condicio per a la creativitat i la innovacid, per a formes de
pensament lateral i interdisciplinari indispensables en els nous contextos economics i
socials. La diversitat cultural és també el que garanteix I’aportacié de continguts a les
industries de la informaci6 i1 la comunicaci6 i el valor afegit als equips de treball i
investigacio. Des de I’excepcio cultural inicial proposada per Canada i Franga la década
dels noranta fins a la rapida ratificacié de la Convencio de 2005, han passat pocs anys.

La reacci6 politica internacional ha estat la més significativa en la historia de la politica
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cultural. Tot i aixi i com assenyala encara Yudice <les industries culturals segueixen
estant en molts paisos, desvinculades dels ministeris de cultura i de les politiques
publiques, 1 son moltes les veus “apocaliptiques” que encara les denuncien com a
portadores només de formes culturals homogeneitzant i poc recomanables en general

des d’una visio6 concreta de la cultura i I’educacié. (Yudice, 2002: 30) >

1.5.- Educacio intercultural

El concepte d’interculturalitat sorgeix, i esta directament relacionat, amb el moén
educatiu, la reflexié pedagogica i els estudis culturals. En un primer moment i en autors
com Giroux el vincle entre aquesta educacid intercultural i la politica cultural era
evident:
[...] tant els tedrics dels estudis culturals com els educadors critics es dediquen a
unes formes de treball cultural que situen la politica en el context de les
relacions que articulen les representacions simboliques, la vida quotidiana i les
tecnologies del poder; ambdds s’ocupen de la politica cultural com experiéncia

de caracter social i de I’aprenentatge.(Giroux, 2011)

Historicament 1’educacié intercultural i els estudis culturals apareixen en el moment
inicial de la reivindicaci6 de la diversitat cultural com a paradigma vinculat a les
minories culturals, als seus drets civils, economics, politics i socials negats durant molt
temps per les potencies dominants. L’educacié critica i multicultural neix en aquest
context com a resposta dels intel-lectuals i pedagogs als models educatius de
reproduccidé d’unes estructures socials, culturals i economiques que ja no responien a la
realitat i com a posicionament politic en relacid a aquestes reivindicacions de les
minories culturals. L’educacié que ha buscat la integracio €s aquella que prioritza les
capacitats individuals de cada un dels alumnes i1 la consecucié de les mateixes

oportunitats per a tots, obviant les identitats col-lectives. (Besalt, 2006)

L’educacié des d’una perspectiva multicultural com per exemple el model angles,
assumeix la diferencia i es posiciona des d’un respecte que prima la no interlocucio i el
manteniment d’espais separats en funci6 de la diferéncia cultural. L’educacid

intercultural en canvi parteix de la diversitat com un valor positiu no centrat en la
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diferéncia i el caracter estatic de les identitats culturals sin6 en el procés de dialeg
permanent entre individus i col-lectius. Com assenyalen Baricco (Baricco, 2006) i
Bauman (Bauman, 2007, 2008) els joves del segle XXI no necessiten arrels sind ancores
que els permetin navegar constantment per un mon global. La interculturalitat és una

condici6 vital i la diversitat forma part del seu propi ADN individual i col-lectiu.

Aquesta ¢s la nova realitat a la que I’escola i I’educacié avui s’enfronten 1 per a la que
no hi ha encara respostes politiques. La interculturalitat com a perspectiva pedagogica
reclama canvis significatius no només en els continguts i les formes escolars sino en la
propia estructura educativa, que haura de fonamentar-se en les cultures en plural enteses
com a processos continuats, individuals i col-lectius vinculats a I’educaci6 formal,

informal i al llarg de tota la vida.

1.6.- Competeéncies culturals i comunicatives

Hi ha avui una exigéncia d’adaptacié de la estructura educativa i social a les noves
demandes derivades de la revolucidé que implica internet i la societat xarxa, i
d’acceptacid de la diversitat cultural com a valor fonamental per al desenvolupament
individual i col-lectiu, que esta obrint camps interessants de reflexié en 1’ambit de les
didactiques i la organitzacio del curriculum escolar. De la ordenacid convencional del
curriculum a partir de les matéries i les disciplines, la tendéncia avui és avangar cap a
I’estructuracié del curriculum en funcié de les competéncies o capacitats que cal
incentivar en els nens, en els joves i en la ciutadania en general. Les competéncies
definides com a transversals son aquelles directament relacionades amb la diversitat
cultural. Son entre d’altres, la competeéncia artistica i cultural i la competéncia
comunicativa. En alguns paisos com Alemanya, s’estan desenvolupant propostes molt
interessants de reconeixement d’aquestes competencies culturals als ciutadans a través

. .y < . . .y 5
de sistemes d’avaluaci6 de les seves practiques i formacio no escolar”.

L’educacié cultural encara no és entesa de manera tant transversal a Espanya i
Catalunya, on sovint s’associa estrictament amb la competéncia artistica pero s’esta

treballant en la identificacidé de la pluralitat de llenguatges i formes expressives que

> Cultural Competence Record - BKK
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caldra considerar i en la funcié del mestre com a conductor i potenciador d’aquestes
capacitats poc considerades fins ara en la majoria dels curriculums escolars. Els
coneixements en el camp de la psicopedagogia i la neurologia estan contribuint
notablement al canvi de perspectiva amb propostes que porten a considerar les multiples
formes d’intel-ligéncia i d’aprenentatge. Estudis sobre els processos d’aprenentatge que
posen en relacid els dos hemisferis fins ara entesos per separat del cervell huma, o les
dues formes tradicionalment dividides d’apropament a la realitat com son el metode
cientific 1 el pensament logic-matematic amb la vivéncia subjectiva i 1’apropament
emocional a la realitat que determinen les arts. Els divorcis tradicionals entre ciéncia i
humanitats perd també entre memoria o patrimoni cultural i creativitat, entre rad i
subjectivitat i fins i tot entre natura i cultura com assenyala Anna Mae Barbosa
(Barbosa,1998: ) ja no ens ajuden a entendre la nostra realitat actual ni a explotar el

potencial de la diversitat cultural.

Un del elements fonamentals 1 articuladors de la realitat cultural en la que ens movem
avui, 1 que encara configura una segona competencia transversal diferent, plantejada des
de la didactica i I’organitzacid curricular és la comunicacid. La revolucid digital i aquest
sistema neurocerebral artificial de caracter planetari (Fridman, Morin, 2009) que és
Internet, han accelerat i multiplicat de forma exponencial les possibilitats comunicatives
i culturals contemporanies i amb aixd han reactivat el debat historic en relacio als
mitjans de comunicaci6 i la seva relacid incestuosa o, al contrari, essencial, amb la
cultura i ’educacié. En el camp de les politiques culturals i de la gestio, aixi com en
I’ambit de I’educacio, el triangle cultura-comunicacié-educaci6é segueix despertant no
pocs recels encara entre apocaliptics i integrats, entre defensors de les possibilitats
infinites que 1’alianca cultura comunicaci6 comporta (industries culturals i creatives) o
el caracter homogeneitzant i aculturador d’aquest binomi, que cal allunyar de
I’educacié. <El regim cultural — comunicacional en el qué ens hem submergit comporta
“danys colaterals” molt greus a la vegada per a I’exercici liberal de la democracia, per a
la independéncia de criteri dels seus ciutadans i per a la dignitat de les produccions de

I’esperit (Fumaroli, 2007:)>

Les reproduccions i derivacions d’aquest debat ja estrenat per I’escola de Frankfurt i en
el que poca cosa més s’ha aportat, es poden eternitzar perd comencga a generalitzar-se la

demanda d’assumpcid de certes responsabilitats i la presa de decisions politiques en
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relacid a aquesta nova realitat. Aixo vol dir traslladar el discurs teoric —conceptual a la
concrecid politica 1 la gestido d’acords entre cultura, comunicacié i educacid que
s’ajustin a les demandes de la societat del coneixement i possibilitin el
desenvolupament de capacitats per al didleg intercultural i la proteccio i promocio de la
diversitat d’expressions culturals i creatives. Els autors més importants d’aquesta linia
d’investigacio i reflexid insisteixen en el fet que, si no considerem seriosament aquest
triangle i fem possibles politiques coordinades en aquest sentit ens trobarem amb que la
cultura 1 I’educacid seguiran essent politiques essencialment publiques de caracter
secundari en termes de dedicacid pressupostaria i prioritat en I’agenda, mentre que la
comunicacioé continuara estant definitivament en mans del mercat i de les esferes del
poder economic.
Les conseqiiéncies estan a la vista pero els feus politics segueixen mantenint
separades les politiques en els ambits de la cultura i la comunicacié del de
I’educacio, i el que en aquesta abséncia de relacions s’estan jugant els nostres
paisos ¢és la seva propia viabilitat tant social com productiva, tant politica com

cultural. (Barbero, 2003)

2.- Investigar per crear coneixement en aquest camp

En I’ambit de les Politiques i la Gestié Cultural els masters oficials han permes en els
darrers anys, anar consolidant una comunitat cientifica i de coneixement en aquest
camp. La recerca doctoral que fonamenta aquest assaig partia de la conviccid o
hipotesis que avui a Catalunya el marc juridic i politic-administratiu no facilita ni

promou aquests espais d’interseccio6 entre el mén de I’educacidé i el de la cultura.

Aquesta percepcio era fruit de la practica professional i de recerques previes. Ens
preguntavem si aquest era un fet actual o tenia un recorregut historic i si hi havia motius
que justifiquessin aquesta divisié en la Catalunya contemporania. Voliem saber si
havien estat les politiques 1 les lleis de cultura i educacié a Catalunya les que havien
promogut aquesta separacio i per altra banda, ens interessava congixer les opinions dels
experts 1 investigadors aixi com les respostes dels educadors, dels gestors culturals i

dels artistes a aquesta situacio.
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La recerca de la complementarietat entre els dos sectors sembla necessaria i
recomanada, quines son doncs les causes de la separacié aparent en 1’ambit de
I’administracié autonomica i quines poden ser les respostes per a una millor resolucid

d’aquest problema?

Hipotesis: Si aconseguim identificar els punts de divergencia i/o els ambits de
complementarietat entre els sistemes de 1’educaci6 i de la cultura sobre els que caldria
treballar podrem arribar a propostes politiques transversals que garanteixin el dret
fonamental a participar en la vida cultural i contribueixin a fer possible la convivéncia i

el dialeg entre expressions culturals diverses i plurals.

Hipotesis de futur: Si una nova legislaci6 permet superar [’excessiva divisid
departamental de les politiques culturals i1 educatives fruit d’una organitzacid
administrativa i de gestid classica i burocratica, es generaran programes i propostes
publiques més acords amb les necessitats i demandes de la societat contemporania, des

de la transversalitat i el treball en xarxa.

2.1.- El context historic i territorial

Es va definir per a la recerca, un temps historic i un ambit territorial i es va acotar a
aquest espai i temps la seleccid dels agents i professionals de la cultura i ’educacid
entrevistats. L’ambit geografic i historic orientava la recerca cap a una institucié com el
Parlament de Catalunya enteés com a organisme central de la politica catalana en el marc
de Dl’estat de les autonomies espanyol. Partiem d’uns discursos dels organismes
internacionals i de les politiques locals que suggerien la necessitat de politiques
culturals 1 educatives complementaries i ens plantejavem comprovar si s’havia produit
la concrecid d’aquestes politiques a nivell estatal i autonomic durant I’etapa 1980 -

2010.
El parlament catala i el congrés de diputats espanyol han estat les principals institucions
consultades. Els arxius virtuals del parlament i del congrés permeten accedir de manera

rapida i ordenada a totes les iniciatives legislatives registrades per les cambres, i
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centrar-nos en aquelles iniciatives que han tingut com a resultat final 1’aprovaci6 de
lleis, de caracter organic i estatals en el cas d’educaci6 (fins a la llei d’educacid catalana
de 2006) i de caracter organic o autonomic en el cas de la cultura, ambit en el que, les
competencies catalanes son practicament exclusives i només farem referéncia breu a les

lleis de patrimoni i propietat intel-lectual estatals.

La recuperaci6 del govern democratic a Catalunya i Espanya és relativament recent i
defineix clarament el comencament del periode que ens interessava analitzar (1980).
Pel que fa a la data de finalitzacié de 1’estudi, la seleccid de 2010 respon al final d’una
etapa legislativa a Catalunya, i permet mantenir una minima perspectiva i distancia
d’analisis historica. L’autogovern iniciat fa 30 anys ha permeés implementar models de

politica cultural i educativa des de la visi6 de diferents tendeéncies ideologiques.

La combinacié de metodologies de recerca en la linia més historica i juridica per una
banda, i en la linia més sociologica i qualitativa per 1’altra és una caracteristica central
de la investigacio de la que partim per fer aquest assaig. La recerca qualitativa el que es
proposa és descobrir I’estructura i no a la inversa. Permet identificar i analitzar dades de
manera contrastada a partir de les lleis i I’opini6 dels experts i1 professionals per tal de

construir teoria més fonamentada sobre 1’educaci6 cultural a Catalunya.

El nostre objectiu general era el segiient: identificar els factors que expliquen les
dificultats per a una major interrelacio entre politica cultural i educacié a Catalunya
analitzant el marc juridic entre 1980 i 2010, i contrastant aquesta informacié amb els
resultats obtinguts a través de I’analisi sociologic i1 qualitatiu (20 entrevistes a experts),

establint aixi una proposta d’educacié cultural.

Objectius especifics
* Estudiar i sintetitzar el procés historic contemporani de les politiques i culturals i
educatives a Catalunya entre 1980 1 2010 a partir de les lleis promulgades per el
Parlament Catala i les Corts Espanyoles.
* Analitzar els preambuls o filosofia politica de les lleis en els ambits d’educacio i
cultura i comprovar si existeixen acords i/o divergencies entre els seus discursos.
* Contrastar aquest analisis historico- juridic amb un estudi qualitatiu basat en la

opini6 de 20 protagonistes del periode a Catalunya i d’experts internacionals.
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* Construir a partir de la discussio i contrast de resultats i sobre la base de la teoria
fonamentada, una proposta de marc tedric i conceptual sobre politica i educacio
cultural.

* Proposar algunes pautes i orientacions a tenir en compte per a la definicio de
futures lleis i programes politics culturals i educatius a Catalunya, d’acord amb

les conclusions obtingudes.

Partiem d’un posicionament que es situa entre la teoria critica i el constructivisme o la
creaci6 de coneixement de manera compartida. El proposit de la investigacid ¢és la
critica i la transformacio, per aixo un dels objectius finals és apuntar linies orientatives
per a futurs marcs legislatius i politics en aquests camps. Per altra banda, treballarem de
manera constructiva perqué partim del suposit que 1’analisi de les lleis promulgades i
I’estudi de I’opini6 dels agents vinculats amb educaci6 i cultura a Catalunya en els
darrers 30 anys ens permetra definir les bases del coneixement que ha de fonamentar

una proposta d’educacid cultural per a futures decisions politiques 1 legislatives.

2.3.- Metodologia

L’estat de la qiiestié s’ha obtingut fent la recerca i estudi de bibliografia cientifica sobre
educacio cultural amb la dificultat que hem assenyalat en el punt 2.1 i que ve donada
per la diversitat de camps de coneixement académics que abraga aquesta recerca. La
cerca d’articles 1 recerques ha estat realitzada en funci6 dels camps d’estudi definits en
el punt 2.1 1 que son els de la Filosofia i Politica, les Politiques culturals i I’educacio; els
Drets Humans i el Dret de la cultura: drets culturals i educacid; la sociologia i la
Comunicacid: aprenentatge i societat del coneixement; I’Educaci6 i les Didactiques
especifiques: educacio artistica, educaciod en patrimoni, educacié en llengiies, educacid
mediambiental i finalment, la Pedagogia i la Pedagogia cultural: educaci6 intercultural
i/o en diversitat cultural. Els resultats d’aquestes cerques determinen com hem vist, el
marc teoric 1 conceptual que fonamenta la recerca i que ens confirma la pertinenca i la
justificacio de 1’enfocament metodologic adoptat per a contrastar la nostra hipotesis
d’acord amb la necessitat d’estudis transversals que creuin aquests camps i ajudin a

crear epistemologia per a nous contextos de complexitat com els que ens caracteritzen.
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El treball d’investigaci6 es va iniciar amb el recull sistematic de les lleis de cultura i
educacié aprovades per el parlament de Catalunya entre 1980 i 2010 i d’aquelles lleis
organiques aprovades per el parlament espanyol que, pel seu caracter fonamental tenen
incidéncia directa a Catalunya®. S’han descartat aquelles lleis que, malgrat formen part
del cos legislatiu cultural no aporten al nostre entendre, informacio rellevant per a
aquest estudi. Son essencialment les lleis que regulen els aspectes financers i economics
de les politiques publiques. D’aquestes lleis seleccionades, analitzem els preambuls com
a font d’informacié primaria amb la que treballarem, entenent que en els preambuls s’hi
troba I’expressio dels valors i principis politics vigents en relacié a 1’ambit que es
regula. En les nostres democracies qui lidera 1’accid politica és el govern. Les lleis
responen en principi a una demanda social que genera un impuls normatiu per crear,
modificar o eliminar un estat de coses. Els projectes de llei son presentats pels governs.
Els partits politics i la societat civil poden presentar proposicions de lleis pero en realitat
¢s el govern qui les aprova i la proporcié de lleis atribuible a la segona opci6 €s molt

reduida.

Com assenyala Tajadura Tejada (Tajadura,1997), els preambuls de les lleis tenen una
funcié pedagogica, el legislador els utilitza per les raons o motius pels quals legisla
sobre la materia en qiiestio responent aixi a I’exigencia que els actes de qualsevol poder
public siguin motivats. Son texts amb plena autonomia i per tant poden se analitzats
com a documents especifics que expressen els discursos de les politiques culturals i
educatives. Estem parlant essencialment de la legislacio sobre la propietat intel-lectual,
la normativa lingiiistica i1 la normativa cultural: arts visuals, arts escéniques 1 musica,
patrimoni cultural, literatura i biblioteques, arquitectura i entorn, cinema video i
fotografia, industries culturals i mitjans de comunicacid, aixi com de la normativa
referent al sistema educatiu formal, a 1’educacido d’adults, a les universitats i a

’educaci6 social.’

La segona font directa d’informacid per a la nostra investigacio son els agents culturals i
educatius que han estat implicats de manera directa en les politiques culturals i

educatives d’aquest periode, i, les veus dels experts internacionals en la matéria,

Vegi’s annex 2
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vinculats a organismes culturals i educatius i/0 a grups de recerca prestigiosos en aquest
camp. La investigacié socioldgica qualitativa es basa en les entrevistes en profunditat
fetes a una mostra d’agents culturals i educatius escollida d’acord a uns criteris
especifics, 1 que ens ha de permetre contrastar els factors de complementarietat o

divergencia entre ambdues politiques.

L’estratégia d’una investigacio sociologica qualitativa va orientada a descobrir, captar i
comprendre una teoria, una explicacio, un significat. Es construeix teoria a partir de les
dades. En la investigacié qualitativa és determinant el disseny de la mostra que per a la
nostra recerca, sera un mostreig intencional tedric. Aquest tipus de mostreig no finalitza
fins que s’aconsegueix el que es denomina el nivell de saturacio, és a dir, fins que
I’investigador reconeix el punt d’inflexi6é que ja no admet noves aportacions. No és tant
important el nombre concret sin6 el fet que s’hagin tingut en compte:

* (Casos desviats o extrems que exemplifiquen les caracteristiques de major interes

* (Casos de maxima intensitat: autoritats en un tema concret

* Que es busqui la varietat maxima: casos dispersos, casos critics 1 casos

confirmadors o desmentidors.

En el cas d’aquesta investigacid, ['univers, aquests casos que configuren la mostra, han
estat seleccionats i escollits entre els protagonistes de la societat civil i politica catalana
del periode, entre els experts en educacid i cultura locals i internacionals, entre els
tecnics 1 els gestors de les politiques, entre els educadors i els creadors i/o productors de
la cultura i entre els usuaris i els beneficiaris de les politiques culturals i educatives a
Catalunya. La mostra final ha quedat en una selecci6 de 20 persones altament
significatives per a la nostra recerca. La recollida de dades ha estat en aquest cas a
través d’una conversa o entrevista que és 1’eina metodologica més habitual en la
investigacio qualitativa. Sol ser generalment, oberta i no estructurada, entesa com una
conversa controlada per I’art de saber formular preguntes i de saber escoltar. La
reconstruccid a posteriori del relat de les persones a través de la transcripcid de
I’entrevista permet treballar amb la informacié obtinguda. Per a 1’analisi de les dades
s’ha utilitzat en aquesta investigacid el programa ATLAS.Ti que permet, una vegada
descobertes i1 captades les caracteristiques i els elements del fenomen que volem
analitzar, aplicar una serie de regles per identificar, tractar i transmetre aquestes

caracteristiques. Aquesta eina tecnologica treballa a partir de categories conceptuals que
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son definides per la investigadora de manera prévia o durant el procés de buidat.
Teoritzar o establir teoria fonamentada és un procés que s’inicia doncs amb la
descripci6 de les dades i I’establiment d’hipotesis o enunciats per a establir les relacions

entre categories o entre les categories i les seves propietats.

Aixi doncs, la analisis historica juridica ens permet congixer els punts de divergencia o
complementarietat en les lleis de cultura i educacié mentre que la recerca qualitativa ens
aporta la contrastaci6 d’aquests punts i ens ajudar a definir-los com a factors explicables

a partir de la construcci6 de categories conceptuals.
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3.- Politiques culturals i educacio a Catalunya: divergéncia i complementarietat

Aquesta recerca parteix de la hipotesis que si els discursos politics expressats en els
preambuls de les lleis, no preveuen la coordinacid entre els sistemes de la cultura i de
I’educacié ens caldra plantejar noves politiques publiques per a garantir propostes
d’educacio cultural d’acord amb les consignes europees i internacionals. En canvi, si el
discurs politic expressat en els preambuls de les lleis ja defineix ambits de

complementarietat, la seva identificacio ens defineix el camp de I’educacio cultural.

3.1. — L’analisi juridic

Al llarg de les vuit legislatures al parlament de Catalunya i prenent en consideracio
també les lleis marc i lleis organiques estatals el resum historic i les principals lleis on

.. . ’ . 8
s’expressen visions divergents és el segiient':

Les lleis marc: constitucio 1 estatuts catalans s’han analitzat especificament mentre que
la analisis dels preambuls de les lleis’ es fa per legislatures i en cada legislatura les
ordenavem segons si eren lleis d’educaci6 amb referéncies al mon cultural, lleis
d’educacié sense referéncies al mon cultural, lleis de cultura amb referéncia al mon
educatiu, lleis de cultura sense referéncies al moén educatiu o, finalment, lleis sense
preambul. El que preguntavem concretament al text era:

- Quin concepte o visio del fet cultural o educatiu expressa?

- Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball

conjunt amb el sector educatiu/cultural?

- Com es planteja aquesta tasca compartida?

3.1.1.- La primera legislatura 1980 - 1984

El més assenyalat o destacable d’aquesta primera legislatura democratica a Catalunya ¢és

el dinamisme de I’activitat legislativa. A Catalunya, moltes de les lleis importants pero
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d’aquest primer periode no tenen preambul o es concedeix molt poca importancia a la
seva redaccid. La llei d’universitats estatal i la de normalitzacio lingiiistica catalana son
les que donen continuitat a I’esperit republica pel que fa als vincles i la centralitat del
binomi educacié — cultura. La llei de consells socials universitaris catalana s’allunya de
I’esperit il-lustrat no considerant la participacié del moén cultural i artistic en les tasques

educatives.

Finalment és important constatar que la primera llei de cultura és la Festa Nacional. En
termes de cultura en aquest primer periode politic, la cultura és la llengua i la festa i la
politica cultural assumeix els reptes que la constitucio i el govern central han anat
determinant en la mesura que es creu pertinent a Catalunya. En la llei de biblioteques
apareix una clara definici6é de politica cultural vinculada a “I’accés a la cultura”. Per
altra banda, el paper de la societat civil en la gestio cultural amb ’aprovacio de la llei de
fundacions sembla fonamental per a Catalunya. La llei de normalitzacid lingiiistica és
I’exemple d’un marc normatiu que regula els vincles entre cultura i educacio i

n’estableix la necessitat de dialeg.

1* legislatura: Lleis d’educaci6 i cultura. Quadre resum

* LORU. Ley organica de Reforma Universitaria

Quin concepte o visi6 del fet cultural expressa?

(...), democratizacion de la cultura, cultura en sus diversas formas, ciencia y cultura como herencia(...)
Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida?

Asi pues, el desarrollo cientifico, la formacion profesional y la extension de la cultura son las tres
funciones basicas que de cara al siglo XXI debe cumplir esa vieja y hoy renovada institucion social que
es la Universidad espaiiola

* Llei8/1983, de 18 d'abril, de centres docents experimentals.

Quin concepte s’utilitza? Avencos cientifics, técnics, socials i culturals

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? No

Com es planteja aquesta tasca compartida? La millora de la qualitat educativa i de [’ensenyament, aixi
com la renovacio pedagogica no estan relacionades amb [’entorn cultural o no es un aspecte prou
rellevant perqué sigui citat en el proleg.

¢ Lleil4/1983, de 14 de juliol, reguladora del procés d'integracid a la xarxa de centres docents
publics de diverses escoles privades.

Quin concepte s’utilitza? Catalanitzacio

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? La meritoria labor de catalanitzacio va lligada a la renovacio
pedagogica.
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* Llei 11 /1984 de 5 de marg, de creacio de 1’Organisme Autonom Institut Nacional d’Educacio
Fisica de Catalunya

Quin concepte s’utilitza? Cultura fisica

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? No

Com es planteja aquesta tasca compartida? L’institut nacional d’educacio fisica és un centre
d’ensenyament superior per a la formacio de llicenciats en aquest ambit.

1* Legislatura: Lleis d’educacioé que no fan referéncia al moén cultural

e Llei26/1984, de 19 de desembre, de coordinacid universitaria i de creacio de consells socials.

1* Legislatura. Lleis de cultura que fan referéncia al mon educatiu

* Llei3/1981, de 22 d'abril, de Biblioteques

Quin concepte s’utilitza? Accés a la cultura

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Cal que les institucions culturals tinguin la maxima difusio
per facilitar la participacio en condicions de llibertat i igualtat

* Llei 1/1982, de 3 de marg, de fundacions privades
e Llei 21/1985, de 8 de novembre, de modificaci6 de la llei 1/1982, de 3 de marg de fundacions
privades catalanes

Quin concepte s’utilitza? Finalitats d’interées general entre les quals educacio i cultura

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Regulacio de la participacio privada en aquest tipus
d’activitats.

* LLEI7/1983, de 18 d'abril, de normalitzacio lingiiistica a Catalunya.

Quin concepte s’utilitza? Ensenyament, estructures escolars

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el mén
educatiu? si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Escassa preséncia historica de la llengua catalana en
I’ensenyament. Catala bandejat de [’ensenyament obligatori fins a 1978. Manca d’infraestructures
escolars per integrar altres identitats culturals. També corresponen a la Generalitat la competéncia
exclusiva en matéria de cultura en general (art. 9.4) i la competéncia plena sobre l'ensenyament (art.
15). (...) posa com a objectiu de l'ensenyament el coneixement de totes dues llengiies.

1* Legislatura: Lleis de cultura sense referéncies al mén educatiu

* Lleil/1980, de 12 de juny, per la qual es declara Festa Nacional de Catalunya la diada de I'onze
de setembre

Televisiod

o Llei 6/1981, de 19 de juny, reguladora del Consell Assessor de RTVE a Catalunya

o Llei 5/1982, de 6 de maig de reforma de la llei reguladora del Consell Assessor de
RTVE a Catalunya

o Llei 14/1982, de 21 de desembre, de concessié d’un crédit extraordinari destinat a les
instal-lacions del tercer canal de TV i una xarxa de freqiiencia.

o Llei 10/1983, del 30 de maig, de creacié de ’ens public Corporacié Catalana de Radio
i Televisi6 i de regulacié dels serveis de radiodifusio i televisié de la Generalitat de
Catalunya

o Llei 16/1983, de 14 de juliol, per la que s’habiliten crédits en el Pressupost prorrogat
per a atendre les despeses de funcionament del tercer canal de TV i de la xarxa de
freqiiéncia modulada de la Generalitat.

o Llei 20/1984, de 4 d’abril, per la que s’habilita un crédit extraordinari per als serveis
publics de radiodifusio i televisio.
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Regulacié d’espectacles

o Llei 8/1981, de 2 de novembre, que crea la Entitat Autonoma d'Organitzacid
d’Espectacles i Festes. (Vigent fins el 30 de juliol de 2011)
Paisatge
* Llei 12/1981, de 24 de desembre, per la qual s’estableixen normes addicionals de
proteccio dels espais d’especial interés natural afectats per activitats extractives.
* Llei 2/1982, de 3 de marg, de proteccid de la zona volcanica de la Garrotxa
* Llei 6/1982, de 6 de maig, sobre declaracié com a paratge natural d’interés nacional
del macis de Pedraforca (Bergueda)
¢ Llei 2/1983, de 9 de marg, d’Alta Muntanya
* Llei 21/1983, de 28 d’octubre, de declaracio de paratges naturals d’interés nacional i
de reserves integrals zoologiques i botaniques dels aiguamolls de I’Emporda
e Llei 22/1984, de 9 de novembre, que declara paratge natural d’interés nacional una
part de la vall del monestir de Poblet.
Teatre
o Llei 19/1984, de 4 de abril, per la que s’autoritza a la Generalitat de Catalunya a
concedir un aval per a la construccié del nou teatre de la Passio d’Olesa.

3.1.2.- La segona legislatura 1984-1988

Quin tipus de relacions s’estableixen en aquesta legislatura entre politiques educatives i
culturals? en aquest moment comprovem que es donen una série d’oportunitats per al
dialeg que semblen apuntar per exemple, a la consideraci6 de les formacions artistiques

1 culturals com a interessants per el sistema educatiu obligatori.

En la segona legislatura es fa present en matéria de regulacié del sistema educatiu
(escoles 1 universitats) i des de la perspectiva antropologica, el vincle amb la cultura (o
sociocultural), perd en materia cultural, només s’estableix una certa relaci6 a nivell de
recerca (investigacio historica en els cas dels arxius), del coneixement de la literatura

catalana i de la formacié de professionals en el camp de les biblioteques.

D’acord amb Rius (Rius, 2004) el paradigma frances de la democratitzacid cultural
defugia ’educacio estctica i artistica estatal considerant que la intervencid estatal en
cultural s’havia de limitar a facilitar la trobada entre les arts i la creaci6 i els publics.

Sembla que el context catala s’inscriu en aquesta tendeéncia.

Aquestes dues primeres legislatures es caracteritzen per el fracas del pacte cultural a

Catalunya, per el trencament d’una politica consensuada i per una clara orientaci6 a una
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cultura que, en el context catala, tampoc no aposta per I’educacio estetica i artistica més
enlla de les artesanies. En general, el govern de la generalitat no vol intervenir en
I’ambit cultural que no sigui estrictament patrimonial a excepcio destacada de la politica
lingiiistica, ambit en el que la defensa de la intervenci6é governamental no es discuteix i
en el que, per tant, es fa possible considerar la previsio de la participacio de les escoles

en la implementaci6 de la llei.

2% Legislatura: Lleis d’educacié i cultura. Quadre resum

* LODE: Ley reguladora del derecho a la educacion

Quin concepte s’utilitza? Pluralisme, participacio comunitat escolar

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
cultural? No

Com es planteja aquesta tasca compartida? els principis de llibertat, tolerancia i pluralisme de la
constitucio han de ser garantits en un projecte educatiu compartit per la comunitat escolar. La llei és una
norma de convivéncia

e LLEI25/1985, de 10 de desembre, dels consells escolars.

Quin concepte s’utilitza? EI consell d’ensenyament i cultura, el Departament d’Ensenyament i cultura, el
mon de I’ensenyament i la cultura

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
cultural? S7

Com es planteja aquesta tasca compartida? participacio efectiva del mon cultural en la programacio
general de I’ensenyament no universitari a Catalunya en tres graons. En el grao més alt (consell escolar
de Catalunya, ja desapareix el referent cultural i es fa referéncia només als interessos socials i
professionals

o LLEI7/1986, de 23 de maig, d'Ordenacio dels Ensenyaments no reglats en el Régim
Educatiu Comu i la creaci6 de I'Institut Catala de Noves

Quin concepte s’utilitza? arts i oficis, artesanies

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? formacio d’artesans

2% Legislatura: Lleis d’educacié que no fan referéncia a I’ambit cultural

* LLEI18/1987, de 13 de juliol, per la qual s'estableix la gratuitat de I'ensenyament en els estudis
de nivell mitja i en els d'arts aplicades i oficis artistics.

* Llei 4/1988, de 28 de marg, reguladora de 1'autonomia de gestié economica dels centres docents
publics no universitaris de Catalunya

2% Legislatura: Lleis de cultura que fan referéncia al mon educatiu

‘ o LLEI6/1985, de 26 d'abril, d'Arxius.

Quin concepte s’utilitza? Utilitzacié amb vista a la investigacio historica. Difusio

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? No

Com es planteja aquesta tasca compartida? es fa referéncia exclusivament a la voluntat de difondre el
patrimoni documental.

o LLEI10/1985, de 13 de juny, de creacié6 del Col-legi Oficial de Bibliotecaris-
Documentalistes de Catalunya

‘ Quin concepte s’utilitza? Escola Superior de Bibliotecaries
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Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? aquesta és una professio vinculada al redregament cultural i al
desenvolupament educatiu: (...)per tal que sigui un element de consolidacio d'aquesta professio
d'aprofundiment de la seva funcio social i de desenvolupament de la cultura a Catalunya.

2% Legislatura: Lleis de cultura que no fan referéncia al mon educatiu

e LLEI20/1987, de 12 de novembre, de creaci6 de 1'Entitat Autonoma Institucié de les Lletres
Catalanes.
e La Llei 12/198S5, d'espais naturals

3.1.3.- La tercer legislatura 1988 -1992

El més important en aquesta tercera legislatura catalana, ¢és a nivell educatiu, la LOGSE
i la llei de formaci6 d’adults, que responen a una perspectiva de preocupacio i
consideracié de la cultura i el sector cultural com a estratégic per a I’educacio i la
formacié. Les universitats catalanes, en canvi, s’allunyen de manera explicita de la
funcid cultural i es proposen com a resposta pragmatica a una demanda formativa
creixent. Només el concepte d’extensid cultural com a part de la tercera missid
universitaria sembla mantenir 1’esperit inicial humanistic de les institucions

universitaries catalanes.

La tercera legislatura és en sintesis, un periode en el que es posa de manifest la distancia
cada vegada més gran entre la politica cultural i el mén educatiu a Catalunya. La llei de
museus €s en aquest sentit, un exemple paradigmatic de la perspectiva i consideracid
que la cultura manifesta envers la formacié de ciutadania. El concepte que s’imposa ¢s
el de difusié mentre que les funcions principals son les de proteccid, vigilancia (policia),
assessoria 1 normativitzacié o, com en el cas del Patronat de Montserrat, la funcio

turistica.

3" Legislatura: Lleis d’educacié i cultura. Quadre resum |

* LOGSE o Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenaciéon General del Sistema
Educativo. (Vigente hasta el 24 de mayo de 2006)

Quin concepte s’utilitza?. Espacio cultural europeo. Lenguas como patrimonio cultural comun. (...)El
dominio, en fin, del acelerado cambio de los conocimientos y de los procesos culturales y productivos
requiere una formacion bdsica mas prolongada
Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si (ordenacio ensenyaments artistics)
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Com es planteja aquesta tasca compartida? En esta sociedad del futuro, configurada progresivamente
como una sociedad del saber, la educacion compartirda con otras instancias sociales la transmision de
informacion y conocimientos (...)

¢ LLEI3/1991, de 18 de marg, de formacio6 d'adults.

Quin concepte s’utilitza? La formacio d’adults és un conjunt d’activitats de tota mena, culturals...

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? si

Com es planteja aquesta tasca compartida? educacio d’adults com a resposta educativa formal i no
formal. Actualitzacio i especialitzacio constant dels formadors

¢ LLEI11/1990, de 18 de juny, de la Universitat Pompeu Fabra.

Quin concepte s’utilitza? Extensio universitaria com a unica referencia que s’apropa a la idea d’una
funcio sociocultural. Pompeu Fabra com a impulsor de la normalitzacio del catala

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Extensio cultural.no s’hi fa referéncia explicita en el
preambul

* LLEI36/1991, de 30 de desembre, de creacid de la Universitat Rovira i Virgili.

Quin concepte s’utilitza? Demandes de titulacio del sector cultural. Rovira i Virgili, teoritzador de la
causa nacional de Catalunya

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? s entén que la universitat ha de dinamitzar el sector cultural

e LLEI 35/1991, de 30 de desembre, de creacio de la Universitat de Girona.

Quin concepte s’utilitza? Demandes de titulacio del sector cultural.

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? s ‘entén que la universitat ha de dinamitzar el sector cultural

e LLEI34/1991, de 30 de desembre, de creacid de la Universitat de Lleida.

Quin concepte s’utilitza? Demandes de titulacio del sector cultural.

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? s ‘entén que la universitat ha de dinamitzar el sector cultural

3* Legislatura: Lleis d’educacié que no contemplen I’ambit cultural

* LLEI 12/1991 de 10 de maig, de reconeixement de la Universitat Ramon Llull

e LLEI11/1991, de 10 de maig, reguladora de l'accés a la funcié publica docent del personal
docent dels centres que, en virtut de la Llei 14/1983, de 14 de juliol, del Parlament de Catalunya,
s'han integrat a la xarxa de centres publics dependents de la Generalitat de Catalunya.

3* Legislatura: Lleis de cultura que fan referéncia al mon educatiu

* Ley 20/1992, de 7 de julio, de modificaciéon de la Ley 22/1987, de 11 de noviembre, de
Propiedad Intelectual. (descentralitzacidé del registre i fixacid del canon de remuneracid dels
autors. L’article 140 preveu que un percentatge de la remuneracié compensatoria per copia
privada estigués dedicat a les activitats de formaci6 d’artistes

‘ LLEI17/1990, de 2 de novembre, de museus

Quin concepte s’utilitza? Estudi, difusio entre tots els ciutadans, prestacions culturals

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el mén
educatiu? Si (article 8)

Com es planteja aquesta tasca compartida? garantir la difusio dels fons
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3* Legislatura: Lleis de cultura que no fan referéncia a I’ambit educatiu

e Llei 1/1989, de 16 de febrer, de creacio de 1'Institut Catala d'Estudis Mediterranis.

* LLEI8/1989, de 5 de juny, de modificacio de la Llei 6/1985, de 26 d'abril, d'Arxius.

¢ LLEI10/1989, de 10 de juliol, del Patronat de la Muntanya de Montserrat.

e Llei 10/1990, de 15 de juny, sobre policia de l'espectacle, les activitats recreatives i els
establiments publics

¢ LLEI8/1991, de 3 de maig, sobre l'autoritat lingiiistica de I'Institut d'Estudis Catalans.

3.1.4.- La quarta legislatura 1992 - 1995

En politica cultural aquesta etapa tot i que encara no implica el tancament d’un periode

politic, si que confirma una manera molt especifica d’entendre el paper i la funcio6

publica com a tangencial en tot el que implica formaci6 de la ciutadania cultural. Les

funcions son les de proteccid, conservacid i difusié en un sentit genéric, més enlla

d’aixo, per al govern de la Generalitat, la vida cultural ha d’estar en mans dels agents

socials, (o de determinats agents socials) i, només en comptades ocasions (cultura

tradicional i1 popular, llengua) ha de formar part dels contingut i principis del sistema

educatiu i escolar.

4" Legislatura: Lleis d’educaci6 i cultura. Quadre resum

o Ley organica 9/1995 de 20 de noviembre de la Participacion, la Evaluacion y el
Gobierno de los Centros Docentes.

Quin concepte s’utilitza? Participacion ilustrada, tareas civicas

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? No

Com es planteja aquesta tasca compartida? Participacio en el disseny de continguts. Regulacié de la
participacio social en les activitats complementaries i extraescolars dels centres.

* LLEI3/1995, de 6 d'abril, de reconeixement de la Universitat Oberta de Catalunya.

Quin concepte s’utilitza? Necessitats culturals del pais, realitat social i cultural del pai, activitats
d’extensio cultural

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? formacié cultural virtual i en base a les noves
tecnologies, extensio cultural digital

4* Legislatura. Lleis de cultura que fan referéncia a I’ambit educatiu

k)

¢ LLEI2/1993, de 5 de marg, de foment i proteccié de la cultura popular i tradicional
i de l'associacionisme cultural.

Quin concepte s’utilitza? La societat civil transmet cultura, valors, simbols. Societats d’estudi i
difusio del patrimoni etnologic

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el mén
educatiu? Si




Com es planteja aquesta tasca compartida? establint per llei, la presencia de la cultura popular i
tradicional al sistema educatiu. Aixi com: El capitol Il desenvolupa el concepte de dinamitzacio
socio-cultural, alhora que defineix les responsabilitats en aquest ambit dels ens locals i les
funcions de la Generalitat.

* LLEI4/1993, de 18 de marg, del sistema bibliotecari de Catalunya.

Quin concepte s’utilitza? Difondre la produccié bibliografica catalana. Sistema de lectura publica
Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el mén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? les infraestructures son competéncia de la Generalitat,
la lectura publica dels municipis com a responsabilitat cultural-educativa

* LLEI9/1993, de 30 de setembre, del Patrimoni Cultural Catala.

Quin concepte s’utilitza? Heréncia que cal transmetre a les generacions futures. Difusio del
coneixement

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el mén
educatiu?_No especificament

Com es planteja aquesta tasca compartida? Entre les mesures de foment i difusio destaquen
l'establiment en l'ambit de ['Administracio de la Generalitat de l'anomenat "u per cent
cultural”, la creacio de !'Inventari del Patrimoni Cultural Catala i els preceptes dedicats a la
gestio dels monuments per a facilitar-ne la visita publica. D'aquesta manera, la Llei no s'atura
en els objectius de proteccio i restauracio del patrimoni cultural, siné que pretén dinamitzar-ne
la difusi6 com a conseqiiéncia logica de l'assoliment progressiu d'aquells objectius.
S'acompleix  aixi  la prescripcio de l'article 8.2 de !'Estatut d'autonomia, que imposa a la
Generalitat el deure de promoure la participacio dels ciutadans en la cultura

* LLEI10/1995, de 27 de juliol, de modificacié parcial de la Llei 1/1989, de 16 de
febrer de creacid de I’'Institut Catala d’Estudis Mediterranis.

Quin concepte s’utilitza? Camps diversos com el de la cultura

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el mén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Plataforma de cooperacio per al desenvolupament
d’activitats culturals i educatives

4* Legislatura: Lleis de cultura que no fan referéncia a I’ambit educatiu

* Ley 30/1994 de 24 de noviembre, de Fundaciones y de Incentivos Fiscales a la
Participacion Privada en Actividades de Interés General
e LLEI1/1993, de 25 de febrer, de I'himne nacional de Catalunya.

3.1.5.- La cinquena legislatura 1995 -1999

El canvi de tendéncia politica al govern espanyol sembla també marcar un canvi de
tendéncia en la politica cultural i educativa a Catalunya. La legislaci6 organica sobre la
qiiestid educativa queda en aquest periode aturada per la situaci6é de canvi de tendéncia
politica. La legislacié catalana sobre consells socials, confirma la no consideracié del
fet cultural com a element significatiu en termes socials i que, en conseqiiéncia, no te

cabuda en els consells universitaris.
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A nivell cultural a Catalunya, la creacio6 del col-legi d’educadors socials, la focalitzacio
en la participacio i el progrés social amb les lleis sobre associacionisme i la projeccio de
la llengua i la cultura catalana a ’exterior son el que més caracteritza aquests anys. En
paral-lel, la cultura torna a concentrar-se en la politica lingiiistica i a nivell municipal, la
carta Municipal de Barcelona no evidencia un apropament de les dues politiques encara
que si una visid6 de la politica cultural molt més definida i conseqiient amb les

tendéncies internacionals.

5" Legislatura: Lleis d’educaci6 i cultura. Quadre resum

* Llei 15/1996 de 15 de novembre, o Llei de Creacié del Col-legi d’Educadors i Educadores
Socials de Catalunya

Quin concepte s’utilitza? Serveis i projectes que van més enlla del sistema educatiu

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? si

Com es planteja aquesta tasca compartida? hi ha una intervencio dels educadors en aquests serveis i
projectes, als que aporten la seva competéncia i especificitat.

5% Legislatura: Lleis d’educacio que no fan referéncia al fet cultural

¢ Llei 5/1997, de 30 de maig de reconeixement de la universitat de Vic
e Llei 11/1997, d'l1 d'octubre, de reconeixement de la Universitat Internacional de Catalunya
* Llei 16/1998, de 28 de desembre, dels consells socials de les universitats publiques de Catalunya

5% Legislatura: Lleis de cultura que fan referéncia al mon educatiu

o LLEI 18/1996, de 27 de desembre, de relacions amb les comunitats catalanes de
I’exterior

Quin concepte s’utilitza?  Contribucié a la projeccio de la llengua i la cultura. Combat per el
manteniment i la recuperacio de la cultura. Residencies per motiu d’estudis

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? es parla de reconeixement, suport i tasques assistencials i
de coneixement reciproc aixi com del dret a participar en la vida cultural catalana d’aquestes
entitats i/o a ser agents dinamitzadors d’aquesta vida cultural

o Llei 7/1997,de 4 de juny d’associacions

Quin concepte s’utilitza? Contribucio de les associacions a I’acreixement de la societat i la cultura.
Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el mén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? (...) pel que fa a I’associacionisme cultural —Llei 2/1993,
del 5 de marg, de foment i de proteccio de la cultura popular i tradicional i de l’associacionisme
cultural —, només ha regulat els aspectes en relacié amb la cultura. El capitol VIII esta dedicat a les
associacions de caracter especial, com les d’alumnes i pares d’alumnes, les d’usuaris i consumidors,
les culturals, les de veins, les de voluntaris i, especialment, les juvenils. Entenem doncs, que aquesta
llei regula el marc de relacio entre associacions culturals i educatives

o Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica lingiiistica

Quin concepte s’utilitza? Ambit de [’ensenyament

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Pel que fa a l'ensenyament, aquesta Llei garanteix a tota la
poblacio el ple coneixement de les dues llengiies i, alhora, garanteix que l'alumnat no sigui discriminat ni
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separat en grups diferents per rao de la llengua, tot mantenint el sistema de conjuncio lingiiistica aplicat
a l'empara de la Llei del 1983, i d'acord amb la jurisprudencia del Tribunal Constitucional. També
estableix mesures de foment de la docéncia universitaria en catala.

Llei 22/1998, de 30 de desembre, de la Carta municipal de Barcelona.

Quin concepte s’utilitza? cultura i educacio

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? si

Com es planteja aquesta tasca compartida? De manera paral-lela: democratitzacio de la cultura, difusio i
gestio de la cultura en benefici dels ciutadans i en paral-lel, sense interseccions, educacio extraescolar i
complementaria

Llei 12/1998 de creacio del Col-legi de Publicitaries i Publicitaris i Relacions Publiques de
Catalunya

Quin concepte s’utilitza? Reconeixement i impuls a una nova professio

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Formacio de professionals creatius

Llei 14/1998, de 19 de novembre, de modificaci6 de la Llei 10/1985, de 13 de juny, de creacio
del Col-legi de Bibliotecaris-documentalistes de Catalunya

Quin concepte s’utilitza? Adequacio dels col-legis professionals a les noves titulacions

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Formacio de llicenciats en biblioteconomia i documentacié

3.1.6.- La sisena legislatura 1999 - 2003

Durant el periode 1999-2003 és important I’aprovacid de la primera llei d’universitats
catalana en el context de la revisido de les principals lleis organiques educatives al
govern estatal, la llei d’educacid i la llei d’universitats. L’educaci6 és doncs central en
aquesta etapa politica. La cultura, com hem vist, orienta la seva activitat legislativa a
sectors com I’audiovisual que, malgrat no ser efectivament novetats (la historia del
cinema i I’audiovisual a Catalunya ¢&s centenaria), si que presenten ara innovacions
importants derivades de les possibilitats que les noves tecnologies generen i de la

necessitat de regulacio de la produccid de bens cada vegada més demandats.

En termes de cultura , aquest és el periode en el que es legislen per primera vegada les
industries culturals 1 es modifica la funci6 del consell audiovisual de Catalunya per
orientar-la més a la regulacio. Tant la llei de Industries Culturals com la institucid del
CAC preveuen, encara que no en el preambul, la relacié amb la formacié i1 ’educaciod
pero és una funcié que queda poc reconeguda en el discurs de motivacions. La llei de
fundacions i la llei d’arxius, dues pioneres en la legislacio catalana, seran ara revisades i

ajustades a les noves demandes socials, que en el cas de les fundacions semblen passar
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per una major flexibilitat del régim de fundacions i, en el cas dels arxius, per una major
regulacié i preservacid dels fons arxivistics en coordinacio amb la llei de patrimoni
cultural. Malgrat que I’accés als arxius i al patrimoni es proposa com a valor o criteri
fonamental, el cert és que el mecanisme d’accés i participacid segueix sense passar per
I’educacié i la formacio i es queda, com fins ara, en la idea de difusio i en el servei a la

investigacio.

6" Legislatura: Lleis d’educaci6 i cultura. Quadre resum

= Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre de Universidades

Quin concepte s’utilitza? conocimientos cientificos y tecnologicos, sociedad del conocimiento, extension
de la cultura, desarrollo cultural, cultura de la evaluacion

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? la extension de la cultura es una funcion ineludible de la
institucion universitaria asi como la generacion y transmision del conocimiento. El Consejo Social se
configura como el organo de relacion de la Universidad con la sociedad. A este érgano le corresponde la
supervision de la actividad econémica de la Universidad y el rendimiento de los servicios, asi como la
aprobacion de los presupuestos. Su regulacion corresponde ala Ley de las Comunidades Auténomas.
Estard constituido por personalidades de la vida cultural, profesional, econémica y social que no podran
ser de la propia comunidad académica, a excepcion del Rector, Secretario general y Gerente

= Ley Organica 2002, de calidad de la educacion

Quin concepte s’utilitza? valores humanistas propios de nuestra tradicion cultural europea; (...) alumnos
procedentes de otros paises que, con frecuencia, hablan otras lenguas y comparten otras culturas. (...) En
este sentido, la cultura del esfuerzo es una garantia de progreso personal

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? En una sociedad que tiende a la universalizacion, una actitud
abierta, la capacidad para tomar iniciativas y la creatividad, son valores fundamentales para el
desarrollo profesional y personal de los individuos y para el progreso y crecimiento de la sociedad en su
conjunto

= Llei 1/2003, de 19 de febrer, de Universitats de Catalunya

Quin concepte s’utilitza? coneixements cientifics, técnics i humanistics; renovacio pedagogica i cultural,
sistema universitari propi alhora catala, cientific i democratic; dialeg entre cultures; llengua propia
Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? (...) aportacions que la universitat catalana pot fer a I’aveng
del coneixement, de les ciencies, de les humanitats i del conjunt de l’experiéncia universitaria.

= Llei 14/2001, de 14 de novembre de creaci6 del Col-legi de Pedagogs de
Catalunya

Quin concepte s’utilitza? cultura com a camp d’actuacio

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? elaboracio de projectes educatius, disseny de perfils
professionals, accions educatives, recerca.. en el camp cultural

6" Legislatura: Lleis d’educacio sense referéncies a 1’ambit cultural

e Llei 23/2000, de 29 de desembre, de modificacidé de la Llei 15/1998, de 28 de desembre, del
Consell Interuniversitari de Catalunya
* Llei 20/2003, de 4 de juliol, de reconeixement de la Universitat Abat Oliba CEU
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6" Legislatura: Lleis de cultura amb referéncies a I’ambit educatiu

= Llei 2/2000, de 4 de maig, del consell de I’audiovisual de Catalunya

Quin concepte s’utilitza? vetllar i regular el pluralisme cultural i lingiiistic

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el mén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? educacié en comunicacio (premis a la recerca i a la
produccio escolar)

= Llei 2/2000, de 29 de desembre, de creacid6 de I’Institut Catala Industries
Culturals

Quin concepte s’utilitza? es parla de creativitat lligada al mercat cultural

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? es planteja en els punts h i k de ’articulat i es fa referencia al
Jfoment de la formacio i a la promocié de la innovacio creativa

= Llei 10/2001, de 13 de juliol, d’arxius i documents

Quin concepte s’utilitza? difondre el patrimoni documental

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? En un determinat moment la llei diu: Aquesta necessitat s'ha
manifestat d'una manera especial a partir de la promulgacio de la Llei 9/1993, del 30 de setembre, del
patrimoni cultural catala, concebuda com a marc de referéncia de les diverses normes sectorials
d'ordenacio de cada ambit especific de la cultura catalana. Podem entendre doncs, que pel que fa a
aquesta demanda social els arxius es remeten a la legislacié de patrimoni

= Llei 5/2001, de 2 de maig, de Fundacions.

Quin concepte s’utilitza? Finalitats d’interées general entre les quals educacio i cultura

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Regulacio de la participacio privada en aquests dos tipus
d’activitats.

* Llei 24/2003, de 4 de juliol, de creaci6 del Col-legi Professional de
I’ Audiovisual de Catalunya

Quin concepte s’utilitza? Cobertura d’un buit professional i académic

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Formacio per a una industria creativa que requereix nous
perfils professionals

* Llei 11/2003, de 13 de juny, de creaci6 del Col-legi Professional de
Disseny Grafic de Catalunya

Quin concepte s’utilitza? Reconeixement académic d’aquesta professio

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Col-legi per a nous professionals vinculats a la comunicacio
d’interés public.
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3.1.7.- La setena legislatura 2003 - 2006

La primera legislatura liderada per un govern tripartit d’esquerres a Catalunya i a
Madrid es caracteritza per despertar noves expectatives en el camp de les politiques
culturals 1 educatives, que es concretaran essencialment en el segilient periode (Estatut,

CONCA..)

L’activitat legislativa s’ha inaugurat amb la nova llei d’educaci6 estatal i amb la llei de
finangament de la tercera missio universitaria a Catalunya. A nivell estatal, la revisio de
la llei de propietat intel-lectual ha anat acompanyada de les primeres lleis audiovisuals
que marquen la tendéncia general d’aquesta etapa en contraposicio a la legislacid
cultural que haviem anat trobant fins al moment. L’educacié en la legislacid
audiovisual sembla que comenga a tenir una preséncia destacada i la reflexié sobre la
cultura i les politiques culturals quedara en bona part recollida en el nou estatut catala

on té una presencia molt més important que en els anteriors documents estatutaris.
Constatem d’aquesta manera un canvi de tendéncia important molt relacionat amb els

posicionaments internacionals que, per altra banda, tenen com a referent en bona part tal

i com hem vist, en la reflexio i el debat que esta tenint lloc a Barcelona i Catalunya.

7" Legislatura: Lleis d’educaci6 i cultura. Quadre resum

* LOE o Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Quin concepte s’utilitza? Para la sociedad, la educacion es el medio de transmitir y, al mismo tiempo, de
renovar la cultura y el acervo de conocimientos y valores que la sustentan. (...)favorecer el conocimiento
v aprecio de la diversidad cultural y lingiiistica. (...) educacion para la ciudadania

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Es mds necesario que nunca que la educacion prepare
adecuadamente para vivir en la nueva sociedad del conocimiento y poder afrontar los retos que de ello
se derivan. Especial mencion merecen las ensefianzas artisticas, que tienen como finalidad proporcionar
a los alumnos una formacion artistica de calidad y cuya ordenacion no habia sido revisada desde 1990.
La Ley regula, por una parte, las ensefianzas artisticas profesionales, que agrupan las ensefianzas de
musica y danza de grado medio, asi como las de artes plasticas y disefio de grado medio y de grado
superior. Por otro lado, establece las denominadas ensefianzas artisticas superiores, que agrupan los
estudios superiores de musica y danza, las enseiianzas de arte dramatico, las ensenianzas de
conservacion y restauracion de bienes culturales y los estudios superiores de artes pldsticas y diserio.

* Llei 3/2006, de 17 de marg, de creacio del Fons d'acci6 territorial de 'educacio superior

Quin concepte s’utilitza? Foment de la cultura, ambit cultural, productes i serveis culturals, clima
cultural
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Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? es regula la tercera missio de la universitat que passa per el
dialeg amb el territori i els agents economics, socials i en definitiva, culturals.

7* Legislatura: Lleis de cultura que fan referéncia al fet educatiu

* Ley 19/2006, de 5 de junio, por la que se amplian los medios de tutela de los derechos de
propiedad intelectual e industrial y se establecen normas procesales para facilitar la
aplicacion de diversos reglamentos comunitarios

* Ley 23/2006, de 7 de julio, por la que se modifica el texto refundido de la Ley de Propiedad
Intelectual, aprobado por el Real Decreto Legislativo 1/1996, de 12 de abril.

Quin concepte s’utilitza? limites facultativos a la ilustracion para fines educativos, derecho de cita

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? uso de las obras protegidas por el derecho de autor como
ilustracion con fines educativos en el marco de la educacion formal y por parte de los docentes y
profesores

e Llei 22/2005, de 29 de desembre, de la comunicaci6 audiovisual de Catalunya

Quin concepte s’utilitza? dret a [’educacio,

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? no hi ha espais conjunts, més enlla de les atribucions de la llei
a exercir com a element de garantia de la pluralitat i I'accés a la informacio a tots els ciutadans i a
constituir els mitjans de comunicacié com a espais de coneixement i difusio de la llengua catalana

* Llei 8/2005, de 8 de juny, de proteccio, gestid i ordenaci6 del paisatge

Quin concepte s’utilitza? promoure actuacions per a conservar-lo i millorar-lo atenent als valors
patrimonials, culturals i economics.

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? ensenyament i formacio d’especialistes en la materia

7* Legislatura: Lleis de cultura que no fan referéncia al fet educatiu

* Llei 3/2004, de 28 de juny, de segona modificaci6é de la Llei 2/2000, del 4 de maig, del
Consell de 1'Audiovisual de Catalunya

3.1.8.- La vuitena legislatura 2006 - 2010

Les dues darreres legislatures al Parlament de Catalunya liderades per governs tripartits
d’esquerres donen importancia a les lleis organiques d’educacié que tornen a ser
replantejades tant en el camp de les universitats com en el del sistema educatiu i ara,
tant a Madrid com a Catalunya. Aquesta multiplicacié constant de marcs legislatius
organics, generen una primera reflexid sobre la diferéncia sistémica entre politiques

educatives lligada a les visions politiques liberals o socials.

En cultura, aquestes dues darreres legislatures es centren clarament en la qiiestio de la

propietat intel-lectual i el mén de I’audiovisual, en molt menys grau en el paisatge i,
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sobretot i especialment a Catalunya, la tasca estara orientada a la redaccié del nou
estatut 1 en la constitucid6 del CONCA, ¢és a dir en instruments de politiques culturals
globals que vinculen la cultura per una banda al mercat i a la produccio i per I’altra a la
manera d’entendre i plantejar I’organitzacio social i politica. El vincle educaci6 i cultura
es fa molt evident en la relacid cultura — mercat perod no ho és tant en la relacié cultura —

politica.

8" Legislatura: Lleis d’educacié i cultura. Quadre resum

* Ley Organica 4/2007, de 12 de abril, por la que se modifica la Ley Organica 6/2001, de 21
de diciembre, de Universidades.

Quin concepte s’utilitza? oferta cultural y educativa de las universidades, deporte y extension
universitaria

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? a través de la creacion, transmision, desarrollo y critica del
conocimiento cientifico y tecnologico y de la transferencia de sus beneficios a la sociedad

e LLEI 12/2009, del 10 de juliol, d'educacio

Quin concepte s’utilitza? cohesio cultural, condicionants culturals en origen

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el sector
cultural? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? Les raons culturals i civiques son impulsades per la voluntat
de conformar una ciutadania catalana identificada amb una cultura comuna, en la qual la llengua
catalana esdevingui un factor basic d'integracio social. L'escola ha estat vista com una oportunitat per a
oferir a les noves generacions de ciutadans uns nivells més elevats de cultura i de benestar individual i
col-lectiu. D'altra banda, la institucio escolar ha mantingut vives la llengua i les tradicions del pais, molt
especialment en moments de manca de llibertats democratiques.

8* Legislatura: Lleis de cultura que contemplen el fet educatiu

* Llei 6/2008, del 13 de maig, del Consell Nacional de la Cultura i de les Arts
e Llei 17/2008, del 23 de desembre, de modificacié de la Llei 6/2008, del 13 de maig, del
Consell Nacional de la Cultura i de les Arts

Quin concepte s’utilitza? foment i expansio de la cultura, (...) dret de la ciutadania a la cultura, d’accés
universal

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? perfeccionament professional, (...) desenvolupament dels
publics —en particular, el del public jove

¢ LLEI20/2010, DEL 7 DE JULIOL, DEL CINEMA

Quin concepte s’utilitza? foment, preservacio i difusio del patrimoni cinematografic

Cita el preambul algun apartat de la llei en el que es faci referéncia al treball compartit amb el moén
educatiu? Si

Com es planteja aquesta tasca compartida? utilitzant el concepte educacio i el de cohesio social: Les
innovacions tecnologiques ofereixen noves oportunitats per a fomentar la cultura i la conservacio del
patrimoni, i també per a augmentar la comprensio mutua entre els diferents pobles i, per tant, contribuir
de manera decidida a la cohesio social. (...), la qual cosa limita alguns dels efectes fonamentals de tota
obra cultural, com son l’enriquiment personal i la creacio de valors col-lectius. Aixi mateix, [’article 45
de la Llei regula mecanismes de difusio de la cultura cinematografica en el sistema educatiu catala.
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8* Legislatura: Lleis de cultura que no fan referéncia a educacio

* Llei 11/2009, del 6 de juliol de regulacié administrativa dels espectacles publics i les
activitats recreatives
* Llei 11/2007, d'11 d'octubre, de la Corporacié Catalana de Mitjans Audiovisuals

3.2.- L’analisi sociologic

Com assenyalavem en 1’apartat referent al disseny de la investigacid, la metodologia
emprada per a fer aquesta recerca ha combinat la analisis positivista de lectura i
observaci6 detallada dels preambuls de les lleis sobre cultura i educaci6 a Catalunya
durant el periode 1980 — 2010, amb una analisi de caracter quantitatiu i qualitatiu
fonamentat en les entrevistes especialitzades o en profunditat fetes a experts, politics,
técnics 1 professionals. Les entrevistes son el document primari que ha permes la
construccié de teoria fonamentada d’acord als criteris establerts per els seus diferents

autors 1 utilitzant el recurs del programa informatic ATLAS. ti.

A partir de les respostes 1 opinions expressades per les vint persones entrevistades
seguint una pauta d’entrevista semi-estructurada, buscavem identificar i categoritzar, ¢és
a dir obtenir una llistat ordenat (per rellevancia quantitativa) i definir de manera
qualitativa segons opini6 qualificada aquests ambits de complementarietat i interseccid
o, al contrari el factors de divergéncia i intersticis entre politiques culturals i educatives
a Catalunya. Aquesta metodologia d’analisi qualitativa molt utilitzada en les ciéncies
socials ens permet la ordenacid segons nivell d’importancia i la definici6é conceptual de
categories fonamentades que posarem en dialeg i contrastarem amb els resultats de la
analisis historica i juridica.

Seguint a Valles (2002) els criteris mestres del mostreig qualitatiu son en el nostre cas la
informacio recollida préviament i el coneixement previ del que partiem. Aixo determina
el nombre final d’entrevistes d’acord no a la representacid estadistica sin6 a la

representacio tipologica i socio-estructural fins a la saturaci6 teorica.

Les tipologies establertes per a la recerca son en aquest cas les segiients:
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- Experts locals 1 internacionals rellevants en I’ambit de les politiques culturals
1 educatives, que puguin aportar una perspectiva global i fonamentada sobre
el tema.

- Responsables politics catalans de la cultura i 1’educacié protagonistes
d’algun moment del periode estudiat que puguin aportar una reflexié sobre la
qiestio.

- Professionals i carrecs técnics catalans del sector cultural i educatiu en actiu
durant el periode estudiat que puguin aportar la narracié de la seva

experiencia.

Per garantir I’heterogeneitat de la mostra realitzada ens hem basat en 1’aplicacid de les
segiients preguntes criteri:
* D’entre tots els que identifiquem qui te la informacié més rellevant? ,
* Quins son els paisos de procedéncia amb més reflexid tedrica sobre politiques
culturals i educacié?
* D’entre els experts importants, qui son aquells accessibles fisica, cultural i
socialment parlant?
*  Qui esta més disposat a informar i col-laborar pel que fa a actors catalans?

* Qui és més capa¢ de comunicar la informacié amb precisio? (Valles, 2002).

D’acord amb aquestes qiiestions i en base a les tipologies establertes des d’aquesta
perspectiva hem seleccionat la mostra final identificant tipus polars:

* oposicio educacid — cultura,

* oposici6 expert internacional — local,

* oposicio homes-dones,

* oposicid experts — professionals, técnics

*  0posicid junior — senior

* oposicio académics — politics

La mostra més indicada per respondre als objectius plantejats per a aquesta investigacio,

ha quedat finalment constituida de la segiient manera:
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3.2.1.- Experts internacionals en educacid i politiques culturals

Els experts internacionals han estat seleccionats provinents dels paisos de I’orbita
llatinoamericana més rellevants per la seva aportacid teorica i practica a la reflexid
sobre politiques culturals 1 educacié d’acord amb els parametres establerts des de la
UNESCO o per organismes com la Organitzacié d’Estats Americans. Aquests paisos

son Brasil, Méxic i Colombia.

La innovacid en el camp académic i politic pel que fa a la practica educativa - cultural
¢s destacable especialment a Brasil on el moviment d’artistes educadors fou pioner en
molts sentits 1 va obrir vies de reflexié importantissimes des dels anys seixanta i setanta.
Pel que fa a politiques culturals locals, Sao Paulo va protagonitzar alguns dels projectes
més interessants en aquest sentit com el dels Centres Escolars Unificats promoguts des

del govern de la ciutat durant els anys vuitanta i noranta.

A Colombia, els estudis socials sobre politiques culturals, comunicaci6 i educacié han
estat de gran influéncia 1 determinants per a les tendéncies europees d’educacid
mediatica, educacié en comunicaci6é o educacio cultural. Aquesta reflexio tedrica s’ha
vist contrastada en la definicid de politiques culturals i educatives molt singulars
especialment en ciutats com Medellin, Bogota etc. Finalment Mexic destaca de manera
singular per les aportacions académiques en materia de politiques culturals i en el camp
de I’educacio artistica amb projectes emblematics d’ educacié ciutadana i cohesio social

liderats per experts de reconegut prestigi internacional.

1.- Ana Mae Tavares Bastos Barbosa (Rio de Janeiro. Brasil)

Educadora brasilera, pionera en art i educacié. Es la principal referencia en el Brasil en
I’ensenyament de 1’art a les escoles i en entorns no formals, sent la primera brasilera
amb doctorat en Art-educacid, defensat el 1977, a la Universitat de Boston. Va ser la
primera investigadora en preocupar-se de la sistematitzacidé de 1’ensenyament en art a
museus, durant la seva gestio com a directora del MASP. El 1987 va desenvolupar en
base a la seva “proposta triangular”, el primer programa educatiu del génere educatiu
cultural que encara avui constitueix la base de la majoria dels programes en art-educacié

del Brasil.
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2.-Celso Seabra Santiago (Sao Paulo. Brasil)

Actor, escenograf i educador. Assessor técnic dels nuclis de cultura dels Centre Escolars
Unificats a la Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo. Expert en educacio,
cultura i comunicacio i director del programa virtual Educagdo Cultura e Comunicagao
Fou també¢ consultor al CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura

¢ Acgdo Comunitaria

3.- Stella Barbieri (Sao Paulo. Brasil)

Artista plastica, educadora i conte-contes. Comissaria del projecte educatiu de la 29*
Biennal de Sao Paulo. Directora de la A¢do Educativa de I’'Institut Tomie Ohtake,
responsable coordinacid general de cursos de formacid de professors, equip d’atenci6 al
public i publicacions de recolzament a exposicions, a més de cursos dels diversos
llenguatges artistics per el public en general i especialitzat. Educadora fa divuit anys a

I’Escola Experimental Vera Cruz.

4.- J. Teixieria Coelho(Sao Paulo. Brasil)

Director del Museu de Art Contemporani de Sao Paulo. Expert en Politiques culturals.
Professor de Ciéncies de la Comunicacid, professor titular de Ensenyament i
Investigaci6 en Politica Cultural de la Universitat de Sao Paulo i1 professor de la catedra
de Politiques Culturals. Fou Coordinador del observatori de politiques culturals. La
activitat investigadora del professor Teixeira ha girat al voltant dels temes de teories de

la comunicaci6, de la informacio6 y de politiques culturals.

5.- Jesus Martin Barbero (Avila, Espanya i Bogota, Colombia)

Reconegut expert internacional en Cultura i Mitjans de Comunicacid i analista de les
relacions entre Cultura, Educacié i Comunicacidé. Ha produit importants sintesis
teoriques a Llatinoameérica sobre la Postmodernitat. Es Doctor Honoris Causa per la
Universitat Nacional de Rosario (Argentina) i per la Universitat Javeriana de Bogota
(Colombia). Es una de les figures centrals de la intel-lectualitat critica contemporania
del continent america. Referent internacional en 1’analisi de la cultura com a mediacio,
la relacio dels mitjans amb els seus publics, la seva interpretacio i els seus lligams amb

I’educacio.
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6.- Lucina Jiménez (M¢xic D.F)

Directora del Consorci Internacional Arte y Escuela i de La Nana, fabrica de les Arts a
Mexic D.F. Ex Directora general del Centre Nacional de les Arts,(Méxic). Especialista
en Politiques Culturals, Educacié Artistica i Desenvolupament de Publics i assessora de
politiques publiques internacional. Mitjancant el Canal 23 d'EDUSAT desenvolupa el
programa d'Educacié Artistica a Distancia i va dissenyar el Pla d'estudis del Post Grau
Virtual en Politica cultural i gestid6 Cultural. Es membre del Consell Assessor de
I'Informe sobre Cultura i Sostenibilitat de Iberoamerica (OEI), de la Fundaci6 Interarts

de Barcelona (Espanya) i de la catedra UNESCO de la Universitat de Girona.

3.2.2.- Responsables politics de la cultura i '’educaci6 a Catalunya

La seleccid de les persones representatives per aquest segon grup s’ha fet d’acord a les
qiiestions 1 criteris emprats per a la definicié de la mostra tedrica procurant identificar
per altra banda, personalitats carismatiques i singulars amb experiéncia politica en els
ambits de govern autonomics i locals i amb capacitat analitica i perspectiva historica del

periode.

7.- Jordi Marti

Regidor de 1'Ajuntament de Barcelona 1 Professor de politiques i gestié cultural a la
Universitat Ramon Llull de Barcelona. Fou Delegat de Cultura de 1'Ajuntament de
Barcelona I Subdirector — gerent del Centre de Cultura Contemporania de Barcelona.
Director de Interaccié 2004, Jornades internacionals sobre politiques 1 gestid cultural,
organitzades per la Diputaci6 de Barcelona i Co-director del Foro de Autoridades

Locales en el marco del Forum Universal de las cultures, Barcelona 2004

8.- Eulalia Vintro Castells

Politica 1 filologa catalana. Fou Vicedegana del Col-legi de Doctors i Llicenciats de
Catalunya i Balears del 1971 al 1977,El 1983 fou nomenada regidora d'ensenyament a
l'ajuntament de Barcelona, i a les eleccions autonomiques de 1984 fou diputada al
Parlament de Catalunya. Després de les eleccions municipals del 1987 passa a ser
tercera Tinent d'Alcalde i responsable de Cultura i Joventut, carrec que deixa pel de

responsable de Benestar Social. Fou candidata d'ICV a les eleccions municipals del
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maig del 1995, arran de les quals es converti en segona Tinent d'Alcalde fins a les

eleccions de 1999.

9.- Victoria Camps

Filosofa i catedratica universitaria espanyola. Professionalment ha estat Vicerectora i
Catedratica d'Etica de la UAB (Universitat de Barcelona de Barcelona).En 'ambit
politic fou Senadora (entre el 1993 1 1 1996 ) per el PSC (Partit dels Socialistes de
Catalunya) participant en la candidatura com a independent. Durant aquest temps va
presidir la Comissié d'Estudi de Continguts televisius del Senat. Fins I'Any 2001 fou
presidenta de la Fundaci6 Alternativas. Esta considerada com una de les filosofes

hereves de José Luis Lopez Aranguren i Josep Ferrater i Mora.

10.- Marina Subirats i Martori

Socidloga 1 experta en temes de Politica Educativa. Es llicenciada en Filosofia i Lletres
1 estudia a Paris amb Alan Touraine i és catedratica de Sociologia a la Universitat
Autonoma de Barcelona. Esta especialitzada en els camps de sociologia de I'educaci¢ i
sociologia de la dona. Ha estat directora de I'Instituto de la Mujer del Ministerio de
Asuntos Sociales (1993-1996) 1 Regidora d'Educacié de 1'Ajuntament de Barcelona del
1999 al 2006, i cap del Consell de Districte de Nou Barris.

11.- Ferran Mascarell

Historiador, vinculat des de sempre a la gestid cultural a nivell professional i com a
politic electe. va ser Delegat general a Catalunya de I’'SGAE. Més tard va desenvolupar
el projecte inicial del Centre de Cultura Contemporania de Barcelona. Ha estat el
promotor del Pla de Biblioteques i del Pla d’Equipaments Culturals de Barcelona aixi
com President de Barcelona Televisio. Ha estat Director-Gerent de ’Institut de Cultura
de Barcelona (ICUB). Va ser I’ideoleg i I’'impulsor del Primer Pla Estrategic del Sector
Cultural de Barcelona, aprovat I’any 1999 i vigent fins I’any 2006. Ha estat Regidor de
Cultura, Regidor del Districte de Gracia, Regidor President de la Comissio de Cultura,
Educacio i Benestar Social i Portaveu del Govern de 1’Ajuntament de Barcelona. Més
tard fou Conseller de Cultura de la Generalitat de Catalunya amb el President Maragall i

ara ho és amb el president Artur Mas.
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12.- Joan Manel del Pozo

Professor de filosofia a la Universitat de Girona. Doctor per la Universitat de Barcelona.
Traductor per a la Fundacié Bernat Metge de les obres de Cicero i autor de monografies
1 articles diversos. Ha treballat i reflexionat sobre les relacions entre educacio i ciutat,
¢tica i valors, universitat i recerca, oratoria i filosofia antiga i filosofia politica. Fou
elegit regidor del PSC a I’Ajuntament de Girona I’any 1995, reelegit el 1999 i el 2003.
Primer Tinent d’Alcalde amb responsabilitats en 1’ambit de Participacid, Educacio i
Cooperacid. Va participar en el Pacte Nacional per I’Educacié i fou membre del Consell
Escolar de Catalunya. Diputat al Parlament de Catalunya, el maig de 2006 fou nomenat

Conseller d’Educacié i Universitats de la Generalitat de Catalunya.

3.2.3.- Professionals i técnics d’educacid i cultura a Catalunya

Aquest grup esta constituit per actors del sector cultural i educatiu que treballen des de
I’administracid publica en el cas dels responsables teécnics o des de la iniciativa privada
o el tercer sector. Com en el cas anterior, s’han escollit les persones entrevistades
d’acord als criteris i qiiestions plantejades en el primer punt en relaci6 al mostreig teoric
¢s a dir, establint representacions duals (escola — centres culturals, creadors — mestres,
professionals liberals — funcionaris publics etc.) . En un segon nivell i d’acord també als
criteris estipulats, la seleccid s’ha fet sempre pensant en les capacitats d’aportacié de

coneixement de I’entrevistat i en el seu caracter rellevant en algun sentit.

13.- Eulalia Bosch

Professora de filosofia de llarg recorregut en I’ambit d’educacié. Directora i fundadora
de serveis educatius 1 comissaria d'exposicions. Es ex-directora de [I’Institut
d’Investigacié per a ’Ensenyament de Filosofia (IREF) d’Espanya i autora dels llibres
El plaer de mirar (1998) 1 Educacio i vida quotidiana (2003). Entre 1995 1 1998 va ser
responsable del Servei Educatiu del Museu d’Art Contemporani de Barcelona i ha
treballat com a comissaria de diferents exposicions com per exemple Criatures
misterioses, La capsa magica, Veure la llum 1 T’envio aquest vermell cadmio.
Actualment és assessora en temes d’art i exposicions, creadora de programes d’art i
educacid, comissaria d’exposicions, professora de filosofia i socia fundadora de Gao

Lletres, SL.
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14.- Jordi Pardo

Arquedleg de formacid i1 expert internacional en cultura i gestido del patrimoni.
Professionalment ha desenvolupat i desenvolupa tasques de disseny i gestié de projectes
1 programes estratégics de cultura i d’economia creativa. Ha estat al capdavant de
projectes museistics diversos com el de les Mines prehistoriques de Gava, el jaciment
arqueologic d’Empuries I’any 1992, el projecte de Born o el del Museu del Disseny per
I’ICUB. Ha estat vinculat al departament de cultura de I’ Ajuntament de Granollers i fou
nomenat Director General d’Interior ’any 2003. Es consultor per a la UNESCO en
temes de diversitat cultural i governanca i col-laborador habitual de la Catedra

UNESCO de Politiques Culturals i Cooperacio

15.- Jordi Font

Expert en Cultura i Politiques Culturals. Secretari de Cultura del PSC, impulsa i redacta
el Pacte Cultural de 1985. Participa en la creacié de la Fundacié Serveis de Cultura
Popular i el 1982 és nomenat Director de Promocié Cultural de I’Ajuntament
d’Hospitalet de Llobregat. A partir de I’any 1984 exercira com a coordinador de cultura
de la Diputacié de Barcelona des d’on promou la creacié del CERC, impulsa les
jornades INTERACCIO, modernitza la Xarxa de Biblioteques Populars i crea la Oficina
de Difusio Artistica (ODA). L’any 2002 és nomenat director de I’Institut del Teatre i és
membre del consell Superior d’Ensenyaments Artistics de I’Estat aixi com membre de
la comissi6o executiva d’ACESEA, xarxa de les escoles superiors artistiques de tot el

territori de I’Estat espanyol.

16.- Montse Font

Mestra de formacio. Va cursar el postgrau en Educacio Fisica a la Facultat de Ciéncies
de I’Educacié de la UdG i ha treballat des de 1’any 1976 com a mestra d’Educaci6
General Basica en diferents escoles de Catalunya: Escola Montseny (Breda), Escola
Joan Granés (Cardedeu), Escola La Farga (Salt), Escola Joan Bruguera (Girona).
Destaca per la seva intensa participacié en programes educatius i culturals de la ciutat i
per I’obertura i innovacio en la tasca docent i en la planificacié educativa dels centres en

els que ha treballat.
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17.- Lolita Bosch

Escriptora, nascuda a Barcelona i formada a Méxic. Autora de nombroses publicacions
infantils 1 juvenils aixi com de nombroses obres en llengua catalana, en llengua
castellana 1 traduides al polonés i a 1’alemany. Directora del Festival Literari Fet a
Mexic (2007) i Fet a America (2009). Fou premi talent de ’FNAC I’any 2006 i Premi
Critica Serra d’Or de literatura juvenil. Directora i promotora del portal de literatura i
lluita contra la violéncia a Mexic: Nuestra Aparente Rendicion. Es professora de

literatura creativa i promotora de diferents clubs de lectura a Catalunya

18.- Pilar Figueras

Directora del I Congrés Internacional de Ciutats Educadores. Ex - secretaria de la
Comissio Inter departamental “Barcelona, Ciutat Educadora” i ex - secretaria General
de I’ Associacio6 Internacional de Ciutats Educadores. Es Mestra. Llicenciada en Musica
i Llicenciada en Psicologia Ha treballat com a mestra en les etapes Infantil, Primaria i
Secundaria. Ha tingut diverses responsabilitats a la UAB:-Directora de Departament-
Membre de I’Equip de Direccié a I’Escola de Mestres St. Cugat. Ha tingut diverses
responsabilitats a I’ Ajuntament de Barcelona: Ha estat Directora de Serveis Pedagogics

i Directora del Conservatori Superior de Musica de Barcelona.

19.- Prudencia Panades

Professora a primaria i secundaria (Barcelona) i ha dirigit el Centre Cultural Fundaci6
“la Caixa” de Granollers (fins 2006). Tamb¢ ha treballat en el disseny i coordinaci6 del
projecte estatal Caixa Escena. Actualment, esta elaborant la tesi sobre el tema
d'Educaci6 i Cultura (ambit teatre) . Es membre del consell de redacci i articulista de la
Revista "Vallesos". Dirigeix la col-leccié "Ginkjo" (Ed. Pol-len) de llibres per a nens de
0 a 90 anys. Es Llicenciada en Historia de I’Art per la Universitat de Barcelona i Master
en Historia de les Dones (Facultat de Geografia i Historia UB). Diverses conferéncies,

cursos i tallers acrediten la seva formacié en gestio cultural.

20.- Frederic Roda (Barcelona 1950)

Director teatral. Ha estat director de la Fira del Teatre al Carrer de Tarrega entre 1991 i
1995 1 actualment dirigeix el Teatre de Ponent des de I’any 1998 a Granollers, la
Coordinadora de Sales Alternatives de Barcelona des de 1’any 2002 i és professor de

I’Institut del Teatre a Barcelona i Vic.
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Les entrevistes semi — estructurades d’acord al plantejament proposat en ’apartat de
metodologia, han estat realitzades personalment per aquesta investigadora i per a
aquesta investigacid exclusivament. La transcripcid de les entrevistes per al seu
posterior tractament ha estat realitzada de manera literal i configura el corpus
d’informaci6 primaria d’aquest estudi. Les transcripcions integres es poden consultar en
la Unitat analitica de la memoria digital del programa Atlas.ti i constitueixen la base
sobre la que es desenvolupa la identificacid, la categoritzacio i I’analisi. La interpretacid

de resultats és el que presentem en aquest apartat.

El tractament de les entrevistes s’ha realitzat com dé¢iem en el punt anterior utilitzant el
programa ATLAS.ti, un software de recerca qualitativa que permet gestionar la
informacio, extreure dades i treballar a partir de categories preestablertes i/o categories
definides sobre el procediment d’analisi, amb I’objectiu que la recerca s’orienti a la
construccié de teoria fonamentada, és a dir a la definici6 de parametres i conceptes
cientificament rellevants per a I’objecte d’estudi. Per establir aquestes categories cal que
hi hagi un treball analitic previ que s’anira enriquint i complementant amb 1’estudi dels

documents primaris.

Les cites literals son extretes de les transcripcions de les entrevistes i han estat
escollides per acompanyar i recolzar la redaccid del procés de recerca. Estan
presentades d’acord a les categories interpretatives definides i han estat extretes
directament del programa informatic suprimint les referéncies al nom de la persona
entrevistada per tal de garantir la privacitat. No apareixen en el text totes les citacions
codificades a través de Atlas.ti sind les que son més significatives per reforgar la
interpretacid de resultats. La quantificacio total de Families, Categories, Codis i Cites

apareix en el quadre resum corresponent.

Les dues grans families de categories definides per a aquesta recerca son per una banda
els ambits de complementarietat i interseccidé que el context internacional i els experts
defensen (com ja assenyalavem en la justificacid de la recerca) i per altra banda, els
factors de divergencia i intersticis que intuiem en la nostra experiéncia professional i
que expliquen les dificultats de la interrelacid. L’ aplicacié d’una metodologia cientifica

de caracter qualitatiu com I’escollida ha estat fonamental per construir aquesta
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categoritzacid i garantir-ne la seva representativitat i objectivitat. En el segiient capitol
veurem quins factors i caracteristiques expliquen i justifiquen cada categoria general, en
quines subseqiients categories es manifesta i a través de quins codis s’han concretat una

1 altre familia.

4.- Resultats: ambits de divergéncia

La primera constatacid o resultat de la investigacio és que hi ha una proporcié més alta
de factors de divergéncia que de complementarietat. Aquests factors son detectats en els

preambuls de les lleis i categoritzats en la analisis de les entrevistes realitzades.

Lleis analitzades que responen a la familia dels factors de divergéncia

Lleis 1,2,58,79 (Lleis marc)

Llei 36 (Administraci6 ptblica)

Lleis 9,11,39,84,45,26,41,40,48,71,82 (Lleis de cultura)

Espectacles. Regulacio

Cultura popular. La Festa i I’Himne

Llengua i politica lingiiistica

Museus 1 Patrimoni

Televisid, cinema i audiovisuals

Lleis 38,14 (Paisatge)

Lleis 5,17,30,42 (Educacid) —

Lleis 8,35,51,52,53,65,66 (Universitats) —

Lleis 3,15,16,20,21,37,54,60,63,76 — sense preambul

Families, categories ,codis i citacions. Xifrres totals i percentatges en referéncies

CATEGORIES* CODIS CITACIONS %
FACTORS DE DIVERGENCIA 9 categories 18 codis" 294 referencies 59%
AMBITCOMPLEMENTARIETAT 6 categories 12 codis 204 referencies 41%
TOTALS 14 categories 30 codis 498 citacions 100%

' Un codi és un concepte, idea o missatge que sintetitza diferents referéncies coincidents
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A partir de la analisis textual de las entrevistes, hem procedit a la seleccid de las cites
(498) que posteriorment hem ordenat segons els codis. Els codis totals identificats son
30. Aquests 30 codis s’han agrupat en el que denominem les categories (family). Les
categories (familiy) totals identificades son 15. El total de citacions de cada family o
categoria se situa entre les 16 i les 51 sumant els dos codis diferents relacionats amb
cada categoria. Aquestes 15 categories (familiy) s’han agrupat finalment en dos grans
superfamilies (Super) La primera superfamilia agrupa les families o categories (9) i els
seus corresponents codis (18) relacionats amb factors de divergéncia i es presenten en

lletra minuscula.

Code SuperFamilies
HU: Educacio cultural

Code Family: Burocracia i complexitat administracié publica

Created: 2011-12-29 15:40:33 (Super 1)

Codes (2): [Descoordinacié administrativa] [Distribucié competencial]
Quotation(s): 51

Code Family: Pérdua de connexid escola - entorn cultural

Created: 2011-12-29 15:38:56 (Super 1)

Codes (2): [Escola espai de proteccid] [La cultura espai de consum]
Quotation(s): 27

Code Family: Sindicalisme i professionalitzacié dels agents
Created: 2011-12-29 15:38:38 (Super 1)

Codes (2): [Gestors sense cultura] [Professors sense vocacio]
Quotation(s): 41

Code Family: TIC - Revolucid digital

Created: 2012-03-19 18:35:13 (Super 1)

Codes (2): [Desconnexié generacional (TIC)] [Noves formes culturals (TIC)]
Quotation(s): 26

Code Family: Universitat

Created: 2012-03-19 18:38:53 (Super 1)

Codes (2): [Formacié de mestres curricular] [Universitat allunyada de la cultura]
Quotation(s): 40

Code Family: Medis de comunicacid, educacié i cultura
Created: 2012-03-19 18:43:03 (Super 1)

Codes (2): [Criminalitzacid de I'escola] [Elitisme de la cultura]
Quotation(s): 32

Code Family: Diferéncies sistémiques entre politiques culturals i educatives

Created: 2011-12-29 15:38:26 (Super 1)

Codes (2): [Funci6 alliberadora del sistema cultural] [Funcié conservadora del sistema educatiu]
Quotation(s): 42

Code Family: Diversitat cultural i identitat

Created: 2011-12-29 17:19:05 (Super 1)

Codes (2): [Identitat cultural com a recurs] [Multiculturalitat com a problema]
Quotation(s): 13

Code Family: Formaci6 dels professionals

Created: 2011-12-29 16:25:11 (Super 1)

Codes (2): [L’educacié no es cultura] [La cultura no educa]
Quotation(s): 48
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Tornant a la interpretacié final de les dades obtingudes en la analisis juridica i
qualitativa, els factors de divergencia representen doncs un 59% del total de les lleis i
opinions analitzades i es concreten en 18 motius que hem agrupat en 9 factors o causes

d’aquestes divergencies

4.1.- Logica departamental de I’administracio publica .

P 6: 20100704 - 6:11

Hubo un tiempo en el que cultura y educacién no se habian separado. Las misiones educativas
eran a base de llevar el Museo del Prado, el cine, el teatro a las poblaciones. Ha habido dos
perversiones. La primera fue la separacion que creé Malraux con el primer ministerio

P 1: 20100825 - 1:5
El divorci entre cultura i educacié en bona part és el divorci ja creat en I'época de Malraux a
Franca al crear dos ministeris diferents amb dos pressupostos.

P12: 20101218 - 12:1
Des del punt de vista de la practica politica estem mantenint o estem a les acaballes del model
Malraux i cal una veritable revolucié de les relacions amb I'educacio6.

La causa fonamental que explica la divergéncia i desconnexi6 entre la vida cultural i el
sistema educatiu és la distribucié competencial, la divisié administrativa i la burocracia
inherent al sector public. La senténcia que millor sintetitza aquest factor, extreta de

I’estudi és: < La modernitat ha estat una maquina de separar i controlar>

En concret, hem identificat 39 referéncies a la qiiestié de la distribucié de competéncies
com a gran factor de divorci entre cultura i educacio, i 14 referéncies que parlen de
descoordinacié administrativa, burocracia i caracter complex de les administracions
publiques. En definitiva aix0 ens indica que la politica cultural i educativa d’aquests
anys a Catalunya tendeixen a no trobar-se per el model d’administraci6. La distribucid
organica de competéncies entre 1’estat i les autonomies, i entre els diferents nivells
d’administraci6 territorial ha implicat la pérdua de didleg i comunicaci6 entre discursos
politics, que s’expressen fragmentats i sense coheréncia. Una pérdua de dialeg que
s’evidencia en els preambuls de les lleis fent que la tecnocracia i la burocracia
s’apoderin dels ministeris 1 departaments i es manifesti en la descoordinaci
administrativa i a la inversa, unes lleis que, alhora, estan fetes per governs que parteixen

de la burocracia i la compartimentacié de competéncies i no poden donar altre resposta
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a les demandes socials. La politica cultural i educativa porta a una administracio, que ¢s

sovint, el gran obstacle per al dialeg.

En les lleis on més clarament es posa de manifest aquesta evidéncia és en les lleis marc
que ordenen el sistema democratic espanyol i catala, és a dir en els preambuls
constitucionals i estatutaris o en la carta municipal de la ciutat de Barcelona. Hem
observat en els preambuls de les lleis fonamentals estatal i autonomiques, que les
diferents institucions i administracions responsables de les politiques culturals d’acord
amb la distribucié competencial, reconeixen i defensen el dret fonamental de
participacio en la vida cultural perd no plantegen que la via per aquesta participacio

sigui a través de I’educacio.

El Tractat de la Santa Seu és un acord historic singular que cal tenir en compte i que fa
patent el conflicte educatiu candent encara avui entre 1’església catolica i1 els
posicionaments politics no confessionals. Al nostre entendre, és el document que més
clarament explicita, entén i defensa el vincle educaci6 — cultura (i comunicacio),
evidenciant una visi6 molt més transversal i al nostre parer, realista, de les relacions
indiscutibles entre aquests ambits i de la necessitat d’entendre i articular regulacions

conjuntes amb finalitats pero, en aquest cas, clarament doctrinaries.

A nivell d’estatuts catalans, el text de 1979 és irrellevant pel que fa a aquesta qiiestio
perqué té com a Unic referent cultural, el concepte d’autogovern. L’estatut de 2006
segueix en bona part el plantejament de la constitucié espanyola en materia cultural.
Reconeix els mateixos drets i llibertats fonamentals i n’afegeix d’altres molt propers a la
noci6é d’educacié com son el dret al lliure desenvolupament de la personalitat i les
capacitats personals, especificant les competéncies que per a la proteccié d’aquests drets
i llibertats culturals ha d’assumir plenament la Generalitat. No hi ha cap referéncia pero,
a la relacié que aquestes competencies culturals puguin tenir amb les competéncies

educatives.

En termes culturals en el preambul de I’estatut del 2006 s’hi identifiquen conceptes com
el de desenvolupament de les capacitats creatives individuals i1 col-lectives i d’accés a la
cultura pero cap referéncia a 1’educacié o de manera evident, al sistema educatiu. Es

podria concloure que en general, la constitucidé i les lleis marc de distribucié de
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competencies i regulacio dels drets fonamentals estatals no entenen que les politiques
culturals hagin de vincular-se amb la tasca educativa, o en tot cas, que el seu ambit de
responsabilitat educativa és exclusivament el de la difusid, el foment del consum i la

participacio en la oferta cultural.

En els preambuls dels estatuts catalans, 1’educacié esta també molt desvinculada del
discurs cultural 1 les politiques educatives fan referéncia exclusivament a la
implementaci6 d’un sistema escolar que garanteixi el dret fonamental d’accés a
I’ensenyament primari public universal, que a Catalunya a partir de I’estatut de 2006 ja
¢s un ensenyament formalment laic i gratuit, respectant la llibertat d’eleccio de centre.
Tant a nivell estatal com catala la vigéncia del concordat signat amb la Santa Seu és
I’expressio d’una situacidé que genera encara avui, un conflicte no resolt: la preséncia o

no de I’educacié en valors, que son culturals, a I’escola publica.

La constituci6 i I’estatut catala de 2006 garanteixen doncs, 1 aixi ho expressen en el seu
preambul, el dret a participar en la vida cultural i1 el dret a 1’educacié perd d’una
manera, definitivament desvinculada. Pel que fa a la Llei 22/1998, de 30 de desembre,
de la Carta municipal de Barcelona, els postulats sobre educacio i cultura no difereixen
massa dels analitzats fins ara en les lleis marc i autondomiques, amb 1’excepcid de la
referéncia a la diversitat cultural com a enfocament innovador. Cultura i educacid
segueixen entenent-se, també en 1’ambit municipal, com a politiques aillades i

desconnectades.

A la carta municipal de Barcelona, la no intervencié de I’administracié s’imposa en la
cultura, mentre que la desvinculacié del context territorial i del mon cultural predomina
en la visi6 politica de I’ educacio. La politica cultural que s’hi proposa no assumeix la
formaci¢ artistica ni 1’educaci6 cultural o intercultural. L’educacié assumeix
essencialment, la responsabilitat en la lluita contra la desigualtat i la missi6 de
construccié d’una ciutadania solidaria. La pau, la solidaritat, la cooperacio i la qualitat
de vida es vinculen amb 1’educacié perd sembla que no son ambits relacionats amb la
dimensiod cultural. Els ambits de la cultura sén exclusivament el patrimoni cultural, (no

el natural) les infraestructures i els equipaments i les industries culturals.
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Sorprén la distancia entre els plantejaments de les agendes 21 de la cultura impulsades
per el Comite internacional de Governs Locals i la carta municipal de Barcelona. Les
agendes 21 parteixen de la consideracié dels drets culturals com a fonamentals per a les
ciutats i de 1’objectiu transversal de formacidé de ciutadania cultural com a principi
central, un objectiu que passa per I’articulacié de politiques coordinades entre el sector

cultural i I’educatiu.

El segon grup de lleis analitzades que es relaciona amb aquesta constatacio ¢s el de les
lleis que regulen 1’administracié publica cultural a Catalunya durant aquest periode. El
que caracteritza i diferencia de manera important la tasca legislativa i I’orientacio de
I’administracid cultural a Catalunya en relacié a Espanya ¢s, sens dubte, el fet que el
parlament catala és pioner en la implementacio de noves figures juridiques que, des de
I’administracié publica, busquen gestionar la iniciativa cultural de manera més agil i
eficient, prenen els referents en d’altres perspectives més anglosaxones i apostant per
I’allunyament d’aquest model franceés de 1’animacio sociocultural que caracteritza els

primers anys del periode.

La instituci6é de les Lletres Catalanes per exemple, t€ un caracter més oficial que les
seves homonimes procedents del mon académic i la societat civil com son I’'Institut
d’Estudis Catalans i I’Institut Ramon Llull, tot i que I’Institut d’Estudis Catalans veura
també reconeguda, per llei I’any 1991, la seva autoritat com a organisme regulador de la
llengua catalana en els entorns oficials i publics. Els tres organismes tenen una tasca
compartida de promoci6 i defensa de la llengua i la literatura catalanes a la regio de

parla catalana i en el context internacional en general.

Es busca, d’aquesta manera, estendre el potencial de lectura en catala cercant aliances
amb els altres territoris de parla catalana i promovent el coneixement i la difusi6 de les
lletres catalanes a nivell internacional. No es fa perd cap referéncia en el preambul de
les lleis que ordenen la creacid d’aquests organismes a 1’educacid ni a la tasca
compartida amb el mon educatiu, malgrat que s’especifica com a objectiu I’expansio de
la literatura en 1I’ambit lingliistic propi en el cas de I'ILC i I’assessorament lingiiistic a
les institucions publiques en el cas de '[EC. Aquesta divisio politica i administrativa

provoca una especialitzacio dels perfils professionals en tasques i funcions allunyades i
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que dificilment coincideixen. Aquest és el segon gran factor de divergéncia identificat

en les lleis i les opinions dels nostres entrevistats.

4.2.- Codis deontologics i professionals allunyats .

P11: 20101204 - 11:24

Toda politica cultural posterior a los afos ftreinta, cuarenta, cincuenta se basé en la
construccion de instituciones, equipamientos, estructuras, respondemos a las necesidades
sociales y culturales con estructuras, no con procesos, por eso no podemos responder al
sistema educativo

P17: 20110218 - 17:15

No té sentit que un museu entengui que la seva dimensié educativa vol dir fer d'escola
I'experiéncia en un museu ha de tenir un altre component d’excel-léncia i, aquest component ha
de tenir a veure amb el projecte d'aquell museu o, d'aquell auditori.

P 2: 20110310 - 2:17
Els experts en cultura desconeixen el que és una escola i que els nens tenen una edat i un
perfil psicologic i un grau de maduresa que és el que és. .

P 8: 20101008 - 8:13

Un expert en cultura i gestié cultural deia, “be, aixd de que nosaltres eduquem” i jo li vaig dir,
quan penses en una temporada de l'orquestra, per exemple tingues present que estas fent
educacio.

La senténcia que més be resumeix aquest factor de divergéncia esta extreta de 1’opinid
dels nostres entrevistats: <Els experts en cultura desconeixen el que és una escola>. La
percepcio de que educacio i cultura son tasques que estan allunyades una de ’altre amb
la conseqiient divisid técnica de funcions i rols s’ha establert a Catalunya. Els nostres
entrevistats defensen amb la mateixa intensitat el caracter central de I’educacio que el
caracter central de la cultura, posant de manifest ’abisme entre un i altre moén. La
cultura acusa a I’escola de curricular, técnica i poc culta. L’escola acusa a la gestid
cultural d’haver renunciat a la seva funci6 educativa i apostar per la mercantilitzacio de

la oferta.

Els llenguatges emprats divergeixen i busquen la diferenciacio explicitant aquesta
divisio. Es parla de difusi6 cultural, animaci6é sociocultural o dinamitzacié perd no
d’educacio, 1 es parla de les arts i I’educacio fisica, artistica o ciutadana perd no de
cultura. El debat es situa en termes de prioritat i escales: primer educar o primer saber
en base a que¢ educar? El curriculum és el gran obstacle per als agents culturals i la

tendéncia al marqueting i la promocid del consum, la gran objeccid que fan a la cultura
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els agents educatius. Por i reserva mutua s’expressen en les entrevistes a través de
diferents moments que queden ordenats i catalogats configurant aquesta segona
categoria. Una categoria que podriem resumir en 1’aforisme excel-lencia versus

ciutadania

Cal destacar a Catalunya durant aquests anys la creacié de diferents col-legis
professionals alguns dels que, si contemplen tasques comunes a nivell educatiu i
cultural. Historicament, la regulacié dels codis deontologics i professionals ha estat molt
lligada al reconeixement de funcions socials encarregades a diversos especialistes. Els
mestres son probablement, el grup laboral que menys ha variat la seva missio i finalitat i

aixo vol dir, que menys ha discutit la seva singularitat.

La llei 7/1986, de 23 de maig, d'Ordenaci6 dels Ensenyaments no reglats en el Régim
Educatiu Comu 1 la creacid de I'Institut Catala de Noves Professions és una de les
primeres lleis del parlament catala que es proposava ordenar aquest camp de
competencies i responsabilitats. En aquest cas, va quedar com a norma, delimitada en la
regulacio de les professions derivades dels vells oficis artesanals, unes professions que,
uns anys més tard constituiran la base de les industries culturals, perd no sota aquest

format.

En linia amb el discurs de les industries culturals, aquests perfils professionals es situen
en una direccid molt llunyana a la formaci6 i ’educacié de ciutadania. S’entenen com a
tasques técniques clarament desvinculades del fet educatiu perd expressen la tendéncia
dominant en els darrers anys i tanquen el cicle iniciat amb el reconeixement dels oficis
artesanals en els anys vuitanta, entenent-los tots com a oficis o professions orientades a
la producci6 de bens artistics i1 culturals perd mai relacionades amb la transmissio de
coneixements adquirits a les noves generacions amb finalitats socials, comunicatives o

culturals.

Pel que fa a la consideracié dels agents culturals en general com a actors importants per
al mon educatiu, la participacid de les instancies socials sera regulada per la LOCEPCD
o tercera llei de l’etapa socialista que tanca 1’ordenacid inicial del sistema. La
participacié social no és en cap cas, la del sector cultural malgrat que implica la

participacio en tasques com el disseny de continguts i les activitats complementaries i
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extraescolars dels centres. També a les universitats, aquesta desvinculacio és important
11 g4 (13 &4 b 2

quan es parla de participacid dels agents que configuren “I’entorn social” sense

considerar els de “I’entorn cultural”. La cultura no forma part d’'una manera acceptada

de la realitat social objecte de 1’educacid. El tercer factor en ordre de rellevancia situa

els motius de divergéncia en el diferent caracter general i sistémic d’unes i altres

politiques i1 de cada sector.

4.3.- Diferencies sistemiques

P11: 20101204 - 11:3

Porque efectivamente cultura y educacion ,en realidad, forman parte de un mismo complejo
social, pero son dos racionalidades, a nivel de sistemas , a nivel de sectores estan constituidos
e instituidos desde logicas y racionalidades diferentes.

P 3: 20100626 - 3:3
Aprender de manera cultural se distingue de la educacional: la educaciéon es convergente, o
quiere ser convergente la cultura y el arte son divergentes.

P 4:20110308 - 4:1
El sistema educatiu i cultural s'han ignorat, sén dos mons que s'han ignorat, probablement
perque el sistema educatiu ha estat un mon reglat i, el mon de la cultura és un mon no reglat.

P13: 20110204 - 13:2

La cultura s' entén com un ambit molt obert, de creativitat, d'iniciativa o també de conservacio
de valors antics, perd en un sentit orientat a la construccié de caracter personal, no com en el
cas educatiu que esta orientat a la preparacié per a una vida professional.

P17: 20110218 - 17:3

Un ministre d'educacié francés deia “ El meu somni és que un dia, els nens de la mateix edat,
a la mateixa hora, obrint el mateix llibre, per la mateixa pagina” és a dir, hi ha una voluntat
d'igualtat, encara que és cert, que els projectes educatius de les escoles, han de tenir la seva
propia idiosincrasia, s'han d'adaptar a la diversitat d'avui, perd és un sistema que ha de
permetre igualtat.

Les diferéncies son o s’acaben convertint a la llarga, en qiiestions sistémiques i
inherents per tant, a la vida cultural i al sistema educatiu. Essencialment i a manera de
sintesis, podriem concloure que s’ha atribuit historicament, (i segueix essent vigent avui
a Catalunya) que, socialment 1’educacié té una funcié conservadora. Es el sistema
public que dona continuitat al model establert, permet garantir la transmissio de
I’heréncia cultural, i per aquest motiu és obligatoria, universal, gratuita, pautada i molt
regulada, mentre que el sistema de la cultura tendeix en canvi, i sobretot en el context

catala a partir dels anys noranta, a tenir un caracter alliberador, trencador, innovador i
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transgressor, poc regulat, obert i minoritari que la fa caracteristica i en fa necessaria la

gestio diferenciada i diferencial.

L’acceptaci6 d’aquesta premissa no justifica sind que agreuja el fet que siguin també les
lleis de cultura (arxius, museus, patrimoni) les que malgrat estar directament
relacionades amb la conservacié de la memoria no estableixin ponts de dialeg amb el
moén educatiu. El mon dels arxius marca una clara tendéncia a la escissio juridica, en els
textos dels preambuls, entre la tasca educativa i la cultural. Els arxius son equipaments
culturals amb finalitats d’investigacié historica en la primera llei d’arxius (1985) i de
conservacid del patrimoni documental en la segona (2001). El concepte més proper a
educaci6é en un i altre preambul, és el de difusio, 1, en la segona llei d’arxius, el
preambul fa referéncia a la funcié dels arxius com a serveis culturals per garantir la

utilitzacid social del patrimoni cultural documental pero el concreta en la investigacio.

L’arxiu nacional de Catalunya i I’arxiu del parlament de Catalunya comptem amb
serveis educatius importantissims i que fan una tasca indiscutible avui, de formacio i
educaci6 incentivada per la posada en marxa en el context dels batxillerats, dels treballs
de recerca obligatoris. Aquest connexié no esta explicitada perd en les seves funcions
segons les lleis vigents actuals i el manteniment per tant, d’aquest interessant punt de

contacte entre educacio i cultura no té cap garantia formal.

Si en els preambuls de les lleis d’arxius es fa evident 1’escissio de les funcions culturals
de les educatives, en 1’ambit dels museus 1 el patrimoni es ratifica la hipotesis de
manera encara més agreujada. La llei de museus de Catalunya, redactada I’any 1990, (és
a dir en un context en el que els organismes internacionals com I’'ICOM estaven
debatent entorn de la nova museologia i la funcid social d’aquestes institucions) no
parla en el seu preambul en cap moment, de tasca, funcio, responsabilitat o atencio a
I’educacid. Es cert que la llei de museus catalana regula aquesta funci6é educativa en
I’article 8 perd en qualsevol cas, la llei no la considera una de les seves funcions
essencials com si ho son I’estudi dels fons, la difusi6 d’aquests fons i la prestacid

cultural en format expositiu o de cessi6 dels fons.

La llei de Patrimoni Cultural Catala no és en aquest sentit, gaire més explicita. Malgrat

la definici6d que en el preambul es fa de patrimoni, com a heréncia que cal transmetre a
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les generacions futures, el concepte educacio o la referéncia al sistema educatiu com a
agent amb el que interactuar per aquest finalitat és inexistent. La llei regula la difusid
del coneixement implicit al patrimoni cultural, no I’educaci6é en i a partir d’aquest
patrimoni. El preambul assenyala textualment, que la prescripcid de I’article 8.2 de
I’Estatut d’autonomia que imposa el deure de promoure la participacio dels ciutadans en
la cultura, queda coberta amb les mesures de foment i difusié previstes: establiment de
el u per cent cultural, creacio de [!’Inventari del Patrimoni Cultural Catala i

requeriment d’'una gestio dels monuments que facilitin la visita publica.

La gestio d’alguns d’aquests monuments avui a Catalunya esta traspassada als
equipaments museistics nacionals de caracter central. La gestid de molts d’altres, esta
en mans de 1’església, dels municipis i consells comarcals i de les entitats del tercer
sector o dels particulars. La importancia atribuida en uns i altres casos a la funcid
educativa és molt diversa, relacionada amb la major o menor capacitat d’inversid
economica i depenent, en qualsevol cas, de la voluntat explicita dels responsables i/o de
la demanda educativa formal. Podem afirmar en aquest sentit, que en I’ambit del
patrimoni cultural catala és on més allunyades estan avui les posicions en relacié als
plantejaments de la Mancomunitat de Catalunya i la Generalitat republicana que
entenien el binomi patrimoni cultural i educacié com I’eix central de la construcci6 de
ciutadania i de pais. La inversio de el u per cent cultural ha anat destinada especialment

a la restauracié i conservacio com de fet, explicita la llei.

Aquesta divisi6 sistémica s’expressa tanmateix en un element central de la divisi6 entre
la tasca cultural i educativa que és 1I’oposicio o controversia entre identitats corporatives
i la proteccid sindical professional. La tasca educativa sobretot pel que fa a
I’ensenyament primari és assumida exclusivament i amb caracter practicament de
monopoli, per els mestres. Aquests mestres no pertanyen a cap col-legi professional
sind que s’identifiquen majoritariament amb la funci6 publica quan de fet, bona part de
la tasca educativa i de 1’ensenyament primari a Catalunya esta coberta per el sector

privat. Entrem aixi en el quart factor de divergéncia.
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4.4.- Identitats professionals i corporativisme

P 4: 20110308 - 4:16

Hi ha un déficit important en el procés de formaci6 d'aquestes persones (gestors culturals), que,
a més a més no estan en estudis reglats, sin6 que estan en Masters, Postgraus, en
especialitats,

P15: 20110206 - 15:19
Soén molt especialistes en gestié cultural, o molt especialistes en produccié cultural, el que falta
sén bons continguts, és a dir la técnica es domina, perd els continguts son molt deficitaris.

P 9: 20100920 - 9:34

El gremi docent no te cap porositat i impedeix que el sistema educatiu es nodreixi de professors
experts en arts complementaris dels mestres de classe i que per tant portin a terme I'educacié
artistica de la ciutadania. Aix6 fa que siguem, encara, un pais artisticament analfabet. La
funcionaritzacié generalitzada dels mestres i dels professors no ha estat una bona operacié en
aquest sentit.

P10: 20100920 - 10:12

La implicacié ha d’anar mes enlla de I'horari, la vocacié ha quedat supeditada a la professio i,
en ambits claus com la salut, la cultura, la educacio, la vocacié continuara essent tant important
com la professionalitzaci6 sens perjudici dels drets sindicals i les conquestes socials que s’han
aconseguit per a totes les professions.

P 2:20110310 - 2:26

Si tu a un técnic d’'un museu li dius que vagi a coordinar la seva feina amb la d’una escola, aixo
forma part de la seva feina. Perd un docent et dira : jo, jo he de fer aixd i allo perque tot es
carrega sobre I'escola.

La perdua de perspectiva de la visi6 de la politica entesa com a accid cultural i
educativa, les divisions competencials i administratives que se’n deriven, la separacid
de funcions técniques i de gestid, sumades a aquestes qiiestions sisteémiques han
implicat que els professionals d’un i altre ambit es trobin avui en espais aillats i
endogamics en els que, les preocupacions acaben concentrant-se en les problematiques
propies i especifiques, de caracter proteccionista, organitzatiu, laboral i logistic,
oblidant els espais de reflexid, innovacio, renovacio6 i actualitzacid que aquestes tasques
demanden de manera importantissima. < Doncs allo negatiu ¢és la cristal-litzacié del
gremi docent > és la senténcia extreta de 1’opini6 dels nostres entrevistats que millor

resumeix la situacio.
Per arribar fins aqui ha estat necessari recorrer un llarg cami en la definicid del sistema

educatiu catala. Un recorregut que s’inicia amb la creacid6 de centres docents

experimentals que havien de recollir la tradicié de la renovacid pedagogica catalana i en
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I’articulaci6 d’una xarxa de centres docents publics que integrava aquesta experiéncia
de la societat civil organitzada que havia fet tasques de supléncia de I’administracid
publica i religiosa durant un llarg periode a Catalunya i que havia estat la garantia de
preservacio del fet cultural catala. Una tercera llei fonamental que reafirma aquesta
tendeéncia és la llei de consells escolars i la llei reguladora de I’accés a la funci6 publica

docent del personal de la xarxa de centres docents publics.

El concepte cultura no apareix com a tal en els preambuls d’aquestes lleis, apareix la
noci6 de catalanitat i catalanisme. La cultura com a concepte, apareixera associada per
primera vegada en una llei catalana a I’educaci6 fisica i a la formacio de professionals
en aquest ambit. Aquestes identitats professionals es configuren en primera instancia en
la formacidé universitaria i és la universitat la institucid detectada com a responsable
final de I’escissio entre la practica i la formaci6 cultural i la formacié de les persones.

La universitat ¢s el cinque factor doncs, de divergeéncia identificat.

4.5.- El factor universitat, la cultura i la formacio cultural.

P 5: 20100702 - 5:15
Pienso que la universidad tiene que tener una vision culturalista del mundo y no una vision
especialista.

P10: 20100920 - 10:15

La Universitat continua menyspreant el valor d’alld divulgatiu a diferéncia del mon anglosaxé
quan és fonamental per un enfortiment d’ una aposta productiva i d’ una ciutadania mes
preparada, mes digna i mes lliure.

P13: 20110204 - 13:18

Es un problema que afecta a tota la formacié superior del nostre pais, que en altres moments
estava associada a la formacié de graduat i universitari a un cert nivell de gust i sensibilitat
cultural, cosa que ara no passa, és a dir, ara predomina la formacié universitaria, la nocio
estrictament professionalista.

P15: 20110206 - 15:14

Quan parlem del paper de les humanitats, no estem reivindicant solament les matéries que
nosaltres ensenyem i que avui no tenen gaire demanda, és una manera d'entendre el
coneixement diferent per no convertir-ho en una técnica que serveix no sé per a queé.

P14: 20110206 - 14:1
L’académia no fa cultura. La interpreta perod no la fa i aix0, jo crec, els allunya una mica.

P18: 20100627 - 18:7

La educacion artistica y cultural era una cosa de pintar cartillas, cuadernos y todavia existe en
la universidad en Brasil. Una educacién a través del arte no puede ser una cosa cientifica y
distanciar el ser humano de ser humano. Necesita ser vivo,caliente, vital.
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La universitat ha estat tradicionalment 1’agent social responsable de la cultura i de
I’educacié en el grad més alt de la jerarquia. La universitat perd, segons els nostres
entrevistats és ara un dels factors de divergencia a considerar en el marc de les
politiques publiques. La nostra senténcia per aquest factor seria: <La universitat ha de

tenir una visio culturalista del mon i no una visio especialista>

Es constata a través de les referéncies la percepcid generalitzada que la universitat s’ha
desvinculat de 1’acci6 cultural a nivell intern i de la tasca de difusi6 cultural a I’exterior
que tradicionalment havia assumit. Per altra banda, la desconsideraci6 de les humanitats
com a ambit de coneixement en el que s’inscrivien tedricament els perfils professionals
vinculats amb el patrimoni, la llengua i la cultura en general és cada vegada més alta, i
va acompanyada de la no consolidacié de les formacions professionals universitaries en
les arts, amb honroses excepcions en el cas de la musica, el teatre i la dansa que

segueixen pero proposades des d’institucions paral-leles com I’Institut del Teatre.

Des de la perspectiva educativa, la universitat no ha trobat 1’encaix entre la formacié de
mestres 1 pedagogs, d’arxivers, museolegs o bibliotecaris etc. i la garantia d’una practica
cultural que permeti desenvolupar altres competencies fonamentals com les artistiques i

comunicatives.

A Catalunya, les perspectives determinades per les primeres lleis universitaries de
caracter estatal es concreten en lleis que regulen primer la creaci6 dels consells socials
com a organs de participacid6 de I’administraci6 1 la societat civil en la tasca
universitaria i a partir de la tercera legislatura, en les lleis de creacid de les universitats
catalanes, per acabar amb una llei d’universitats propia en la sisena legislatura i una llei
de creaci6 d’un fons de cohesio territorial en la setena, que tanca el disseny del mapa

universitari catala contemporani.

Ni la llei 26/1984 de coordinacid universitaria, ni la llei 16/1998 que creen els consells
socials a Catalunya no fan cap referéncia al concepte cultura. En el preambul de la llei
de 1998 apareixen referéncies a la pau, al medi natural i al progrés social i huma com a
conceptes més propers. En ambdues lleis pero, queda evidenciat que el que €s important

¢s la participacié en el govern de la universitat dels poders publics i el vincle amb
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I’entorn social i economic. Desapareixen progressivament les referéncies a persones

representatives del sector cultural per formar part d’aquests consells.

Comentari a banda es mereixen els prolegs de les lleis de creacié de les Universitats
catalanes. La Universitat Pompeu Fabra fa només una petita referéncia a la tasca
d’extensid universitaria i reivindica, aixo si, el caracter d’impulsor de la normalitzacid
del catala de Pompeu Fabra. Les universitats de Tarragona, Lleida i Girona si que es
defineixen com a motors del progrés cultural a les seves comarques, assumeixen la
funcid de dinamitzar el sector cultural del seu entorn i oferir cobertura a les demandes
de titulacié d’aquest sector. Les propostes en forma de masters i postgraus en diferents
perfils professionals culturals han estat nombroses. La formacio de grau en pedagogia,

educacio social i magisteri també.

Tarragona opta per el nom d’un altre personatge singular de la cultura catalana, en
aquesta ocasi6 teoritzador de la causa nacional de Catalunya per a la seva universitat,
que també té els objectius de les universitats territorials, molt més properes en principi,
a la tasca cultural. La UOC és un altre cas singular que vol donar resposta I’any 1995 a
una nova necessitat cultural del pais com ¢és la formaci6 cultural virtual i en base a les
noves tecnologies. La seva funci6 educativa — cultural es concreta en 1’extensi6 cultural
digital. Els preambuls de la Universitat Ramon Llull, la UIC, la de Vic i I’Abad Oliva
son expressio de la creacid d’universitats que son fruit de la voluntat economica i social
del territori, més que de la consideracid de la universitat com a agent cultural i educatiu

politic.

La llei d’Universitats de Catalunya en el seu proleg no aporta al nostre entendre, grans
novetats en relacid a la legislacio estatal pero si que recull alguns elements caracteristics
del context catala com son la referéncia a la tasca de renovacio pedagogica i cultural de
la societat catalana i a la necessitat que el sistema universitari catala es distingeixi per
promoure el dialeg entre cultures i, la llengua propia. Es des d’aquest posicionament
diferencial que la universitat catalana considera que pot aportar al coneixement de les
ciéncies i les humanitats. Queda concretada la tasca cultural de la universitat doncs, en
la seva tasca a favor de 1’aprenentatge de llengiies i el coneixement i el dialeg entre
cultures. La llei d’universitats catalana no contempla en canvi la qiiesti6 de la tercera

missio universitaria defensada per les lleis de creacid de les universitats catalanes i els
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consells socials, és per aquest motiu que a través de la creacid del Fons d’accid
territorial de I’educaci6 superior es regulara la possibilitat que la universitat segueixi
exercint com a agent de foment de la cultura, de dinamitzaci6 de I’ambit i clima cultural

i de generador de productes i serveis culturals.

Aquesta darrera llei compensa aixi en bona part, seguint el model de la darrera llei
organica estatal, la perspectiva molt limitada de la funcié cultural de la universitat
centrada en la qiiesti6 lingiiistica i en un didleg entre cultures que no preveu en cap
moment tenir en compte I’expressio artistica i I’educacio de la creativitat. Després de la
universitat, les raons que argumenten els factors de divergéncia tenen una causalitat més
social 1 cultural. Son les causes o factors que hem anomenat de tipus sociologic i que tot

seguit analitzem.

4.6.- La consideracio social de la tasca educativa i cultural .

P 1: 20100825 - 1:22
Perqué els noms dels artistes surten als diaris i els noms dels mestres, no.

P 8: 20101008 - 8:10
La dignificacié de la professié pels mitjans de comunicacié passa per la recuperacié de la
consideracio del mestre.

P 2: 20110310 - 2:13
La societat es pensa que I'escola ho ha de fer tot.Hi ha uns pares, una societat. A I'escola
eduquem o ensenyem?

P 4: 20110308 -4:18
Si en el procés de formacié dels professionals, cal dir que la responsabilitat del que passa a
I'escola, no és només d'ells.

P10: 20100920 - 10:23

Al professor o professora se I'hauria de res situar en el centre del sector social, ser mestre o
professor és alguna cosa molt importat, que mereix un respecte per part de tota la societat i
aixo te a veure no nomes amb la comunicacié sin6 en el reconeixement d’una autoritat i te a
veure amb la cultura de drets pero també de deures,

P15: 20110206.doc - 15:15
Els mestres i els professors no tenen el reconeixement que han de tenir,no se'ls considera com
a una dedicaci6 que és basica, si la carrera fos més important aixo li donaria prestigi.

Entrant ja en els factors de tipus sociologic, bona part dels motius de divergéncia venen

donats o son agreujats per el caracter mediatic de la nostra societat. <Perque els noms
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dels artistes surten als diaris i els noms dels mestres, no >. Els mitjans de comunicaci6
contribueixen a expressar i consolidar aquesta divisi6. La consideracio social de
I’educaci6 és certament diferent a la de la cultura. Queda comprovada la qiiestié en base
a ’opini6 1 la percepcid dels nostres experts, politics i professionals. L’escola i
I’educacié son en general, motiu de desconfianca i generen un cert temor entre els
agents culturals per el grau de responsabilitat que impliquen. Les critiques son constants
pero la implicacio social i la participacié son mot baixes. La cultura es dibuixa en canvi
com I’espai de socialitzacié per excel-léncia, més festiva, ludica i simbolica, acusada
en determinats casos de frivola i1 innecessaria sobretot en contextos de crisis.
Politicament parlant, ’educacié és una conselleria complicada perd important mentre

que la de cultura s’ha demostrat sovint prescindible.

En general, la legislacio relativa als mitjans de comunicacid en les primeres legislatures
ha estat de caracter economic i organitzatiu de la televisio publica catalana i de I’espai
de radiodifusio nacional. Les lleis inicials referents a la creaci6 i posada en marxa de
I’ens public de la televisio de Catalunya son lleis de caracter poc “politic” i sense
preambuls. L’aportacié singular del parlament catala en relacid6 al tema de la
comunicaci6 publica sera sens dubte, la creacid del Consell Audiovisual de Catalunya
I’any 2000, un organisme que va generar molt debat i que, prenen com a referents altres
consells audiovisuals internacionals, tenia com a funci6 vetllar i regular el pluralisme

cultural i lingiiistic als mitjans de comunicaci6 publics que operessin en 1’ambit catala.

Pero aquesta vinculacié amb la cultura i ’educacié no quedara explicitada en la segiient
llei especifica de la corporacid catalana de mitjans audiovisuals. Veurem que la llei del
cinema sera la que contempli finalment la necessitat especifica d’establir vincles entre
comunicacio, cultura i educaci6. Aquesta visio estereotipada dels mitjans en relacio6 al
mon educatiu i cultural esta directament relacionada amb una de les caracteristiques
centrals del context social contemporani que és la generalitzacié de la sensacio de
indefensié general i especialment dels menors en relacié a ’entorn 1 a la mediacid que
en fan els mitjans de comunicaci6, amb la conseqiient necessitat de proteccidé que aixo

genera i que explica el segiient codi.
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4.7.- Relacié amb I’entorn marcada per la proteccio i/o el consum .

P 5: 20100702 - 5:6
Una de las funciones de la escuela, que los ricos creen, es sacar a los nifios de la calle y
eliminar la violencia. Son condiciones distintas

P10: 20100920 - 10:11

Distancia especifica entre I'escola i I'entorn. Si als anys seixanta, setanta la redescoberta de
I'entorn va ser clau perqué aquelles generacions de fills d’ immigrats coneguessin un pais avui
les dificultats que els mestres i professors puguin acompanyar als escolars per questions de
responsabilitat civil han complicat molt el fet de sortir de I' escola i descobrir I'entorn.

P 5: 20100702 - 5:7

En una escuela de un pueblo financiada por una empresa, soélo veia dibujos que eran muy
calidos, muy romanticos, y son nifios que pertenecen a una sociedad muy violenta. No puede
mostrar los dibujos violentos, solo quieren los dibujos bonitos, coloridos, etc.

P 2: 20110310 - 2:22

Només puc sortir amb 10 alumnes. Amb qui es queden els altres? Amb el conserge? En un
poble potser es podra sortir i estaras més tranquil perd tenim tota una estructura que limita
molt.

P 1:20100825 - 1:19

La comoditat i la riquesa exagerada ens permet entrar dins de l'escola, primer eren
diapositives, després videos que supleixen la necessitat d’anar a buscar-ho a la ciutat i aqui
comenga un empobriment cultural i educatiu impressionat.

De manera reiterada, els textos de les entrevistes ens permeten identificar citacions que
fan referéncia al fet que aquesta és la societat de la por i el consum. <Una tercera
qiiestio és la distancia especifica entre 1’escola i ’entorn>. Les demandes socials de
proteccid 1 consum son abordades des de cada un dels ambits. L’escola és espai de

proteccio, la cultura espai de consum.

L’escola que tradicionalment es basava en ’entorn per als aprenentatges més vitals i
significatius avui se n’allunya per seguretat o comoditat mentre que els equipaments
culturals descuiden en bona part la comunicaci¢ i el dialeg amb els ciutadans a favor de
la comercialitzacié dels seus productes. Bona part de les experiéncies educatives en
ambits culturals han entrat en una inercia important que fa més necessari que mai
plantejar reflexio i debat sobre el sentit del dialeg educacio i cultura. A la inversa, la
necessitat que I’escola torni a utilitzar I’entorn és cada vegada més urgent per recuperar
el sentit basic del coneixement cientific, social i cultural i la motivacié per la implicacid

social 1 politica que té molt a veure amb el coneixement del paisatge i el territori.
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Pel que fa al paisatge, element molt vinculat a la identitat cultural catalana, els governs
de convergencia regularan de manera molt intensa la seva proteccid responen a algunes
lluites i demandes socials molt simboliques com les que van concloure amb la proteccid
dels aiguamolls de ’Emporda I’any 1983 o les de la zona volcanica de la Garrotxa i el
Pedraforca, auténtics emblemes de la historia i I’imaginari catala. En alguns casos com
el de Poblet, la vinculacié entre paisatge i cultural és molt evident pero la llei regula les
funcions d’un patronat que s’entenen com a turistiques, forestals, urbanistiques i

culturals pero en cap cas educatives.

Tampoc la llei del paisatge promoguda per el govern tripartit considera en el preambul,
que en relacio al paisatge s’hagin de regular accions educatives malgrat que hem
identificat projectes rellevants d’educacio en el territori i el paisatge encarregats per el
Departament de Politica Territorial i Obres Publiques en alianga amb 1’Observatori. La
llei fa referéncia exclusivament a actuacions de conservacio i millora i de foment de la
sensibilitzaci6 i, a la formaci6é d’especialistes en la materia. Podem concloure doncs,
que tampoc ’educacié ambiental i la idea de paisatge cultural esta contemplada a
Catalunya, ni per les lleis de cultura o paisatge ni per les lleis d’educacid malgrat
I’exercici de bones practiques que els espais com el Parc Natural de la Garrotxa o el

dels Aiguamolls fa temps que estan realitzant.

L’educacid cultural i natural o mediambiental son en definitiva, dos practiques que
sabem habituals en I’entorn catala perd no regulades, recollides ni promogudes per les
nostres lleis. Les conseqiiéncies son el desarrelament, la pérdua de referents culturals i
el distanciament de les practiques experimentals i cientifiques vinculades amb ’entorn
natural 1 social. En darrera instancia, aquesta desconnexid explica en bona part el gran
problema que ocupa avui les politiques educatives internacionals: la integracid en el
mercat laboral i les competéncies emprenedores. L’excessiu proteccionisme en alianca
amb el consumisme amb generat una promocié de ciutadans por avesats a assumir

riscos i responsabilitats en relaci6 al seu entorn social i territorial.

El canvi de discurs en aquest sentit, ve donat en bona part per la constatacio
generalitzada que cal repensar el sistema educatiu per adequar-lo a les necessitats reals
de I’entorn en el que es situa avui. Per avangar en aquesta via, s important constatar la

rellevancia dels canvis produits en aquest entorn o context determinats molt
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especialment per les possibilitats infinites de comunicacid i connexié derivades de la

descoberta d’internet.

4.8.- Revolucio digital i canvi de paradigma educatiu i cultural.

P 5: 20100702 5:5
Creo en una posibilidad de que puedan escoger ciertos contenidos. Pienso que las redes
sociales pueden contribuir a un cierto cambio.

P 5: 20100702 - 5:17
Exigi que en las clases de artes plasticas hubiese ordenadores para todos. Hacen dibujos
animados, etc.

P 9: 20100920 - 9:10
L’escola i la cultura sumades, suposant que anessin molt coordinats, no sumen el total educatiu
que genera la societat. Es basic que politiques educatives i politiques culturals s’impliquin al
maxim. Com a minim, hi hagués educacié de l'espectador a I'escola, del televident, del
consumidor d’internet

P19: 20100701 - 19:21
Profundizar en la lectura de imagenes, articular imagenes, el lenguaje audiovisual, ademas de
la escritura. Creo que es mas profundo el cambio que apenas el soporte.

<Crec que ¢és mes profund el canvi que només el suport>. Moltes de les referéncies
codificades en I’analisi textual fan referéncia al caracter de societat digital, en xarxa i
global en la que ens trobem com a motiu o factor de divergéncia entre cultura i
educacio. La revoluci6 digital contribueix a aprofundir la divisio entre els dos ambits a
nivell intern 1 extern. El canvi és tant radical que totes les institucions i practiques han

de replantejar i tornar a inventar funcions i possibilitats.

El mén de I’educacié €s més reaccionari al canvi. El de la cultura sembla més proper
perd també amb moltes contradiccions. En el darrer informe publicat per la Unid
Europea sobre la implementacié de 1’educacié per competéncies proposada des de 1’any
2006 als paisos de la unio, la competéncia digital segueix essent un dels reptes
pendents. Al nostre entendre, un dels problemes ¢€s I’orientacié que s’esta donant a
aquesta competencia, desvinculant-la de la comunicaci6 i1 la cultura. Un dels grans
debats que genera la revoluci6 digital i el canvi de paradigma que suposa la societat
xarxa basada en I’intercanvi i la cooperaci6 entre sabers i ciutadans, gira a I’entorn de la
propietat intel-lectual o dret d’autor i la seva relacio amb el dret a ’educacié i I’accés a

la cultura, un tema que només queda apuntat en aquesta recerca. El canvi te un calat tant
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important en la societat contemporania que requereix de moltes investigacions

especifiques i des de diferents optiques.

El que si podem concloure és que les formes utilitzades fins ara per garantir en la
legislaci6 de propietat intel-lectual o dret d’autor el dret d’accés a la cultura i del dret a
I’educacié estan quedant clarament desfasades. Primer perqué es cenyeixen
exclusivament als entorns d’educaci6 formal i segon perque es plantegen des de
suposits d’us dels recursos culturals que, malgrat seguir essent majoritaris (fotocopies,
reproduccions, cites..) son poc representatius dels canvis substancials en les possibilitats
reals avui d’accés a la cultura a través de les tecnologies de la informacié i la

comunicacio.

A tall de conclusié volem confirmar la necessitat de regular ja no només el consum i
I’accés a la cultura, sind la participacio i la creacié a través d’aquestes tecnologies, i,
canviar en definitiva, com assenyala Jesis Martin Barbero la perspectiva unidireccional
de la transmissio educativa i cultural per la perspectiva de la connectivitat i la xarxa, ¢és

a dir de la construccié compartida de discursos 1 generacié de coneixements.

La discussi6 sobre aquesta qiiestid te un to clarament internacional i és un dels grans
reptes de futur. En darrera instancia aquesta qiiesti6 no deixa d’estar directament
relacionada amb el segiient factor de divergéncia entre politiques culturals i educatives:
les identitats culturals plurals que apareixen a les aules i a la societat catalana en

diferents moments historics.

4.9.- La identitat cultural, la pluralitat i la interculturalitat.

P 2: 20110310 - 2:14

Com pots integrar una persona estrangera si no I'integres en aquesta cultura? Podem ensenyar
a llegir, a escriure, perd per integrar-se ha de conéixer la cultura del lloc on esta i ha de
consumir-la. Podem parlar d’integracié quan aquesta persona valora els fets culturals..

P 5: 20100702 Anna Mae.doc - 5:8

La situaciéon es compleja en Brasil. Vuestro problema en Espafia es integrar a los inmigrantes.
En Brasil esta entre los brasilefios. La exploracion, terrible de inmigrantes sudamericanos, por
parte de inmigrantes coreanos, chinos.
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<Com pots integrar una persona estrangera si no la integres en aquesta cultura?> EIl
darrer factor de divergéncia vinculat a qiiestions més sociologiques és la constatacio de
que aquesta és una societat de la diversitat cultural: La realitat és multicultural pero per
a I’escola aquest fet és problematic mentre que per a la cultura és aparentment un valor

de creixement i riquesa o aixi semblen expressar-ho els nostres entrevistats.

El cert és que la diversitat genera tensions en un i altre sector i és en canvi clarament, el
factor contemplat com a menys important en nombre de citacions pel que fa als agents.
En pocs casos les opinions son clares en aquest sentit i domina una tendéncia a 1’Gs d’un
llenguatge politicament correcte, especialment en el cas de la cultura, que amaga al
nostre entendre, conflictes no evidenciats i debats molt importants que, a Catalunya

encara no han estat plantejats.

L’escola catalana, continua vinculada, en la llei d’educaci6 autonomica, a la
conservacio del fet cultural catala. No ho esta, malauradament, al fet de la diversitat
cultural que es segueix relacionant exclusivament a la noci6 de cohesio social, €s a dir, a
la necessitat d’integracié a una linia d’expressio cultural autoctona que garanteixi la
convivéncia. Es dificil entendre avui aquesta actitud marcadament proteccionista,
expressio d’una certa incapacitat d’acceptacio de la riquesa que la pluralitat comporta i
de la relaci6 de la creativitat i la innovacié amb la diversitat de formes, expressions i

perspectives que, necessariament han de partir i parteixen de les identitats culturals.

D’acord amb la declaraci6 dels drets culturals, aquestes identitats son un dret
fonamental de la persona i les col-lectivitats perd mai poden entendre’s com a excloents
i limitar P’acceptacié de la riquesa que implica la hibridacio, el mestissatge i1 la
configuracid d’expressions culturals i artistics diferents, que sempre seran expressié de
les identitats col-lectives, perd contemporanies. El compromis de la societat amb
I’educacié segons el preambul de la llei catalana d’educacid, €és el compromis amb la
defensa d’unes institucions propies de govern que han de garantir nivells més elevats de
cultura a través de politiques educatives democratiques. Aquesta cultura es concreta en
la llengua 1 les tradicions del pais. Una perspectiva distant de la idea d’interculturalitat

que defensa la pedagogia contemporania.
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5.- Ambits de complementarietat, eixos de I’ educacié cultural.

Entre les politiques culturals i educatives a Catalunya hi ha dificultats d’interrelacio
importants. Han estat explicades contrastant els resultats de les entrevistes i els resultats
obtinguts de 1’analisi dels preambuls de les lleis: lleis marc i administraci6 cultural, lleis
de cultura relacionades amb I’espectacle, amb els museus i el patrimoni, amb el paisatge

o amb els arxius, lleis d’educacid i lleis d’universitats especialment.

No obstant, tant I’analisi sociologic com I’estudi juridic han confirmat tamb¢, ambits de
complementarietat o espais de coordinacié que, malgrat no ser tant rellevants
quantitativament parlant ho son en termes qualitatius perqueé ens permeten apuntar
pautes d’actuacié de futur. Els ambits de complementarietat representen un 41% del
total de les categories identificades i de les referéncies acotades. Constitueixen la
mirada optimista i positiva en relaci6 a les possibilitats de dialeg efectiu entre educacio i
cultura. Desmenteixen en part o relativitzen les dificultats d’interrelacio pero la seva
rellevancia en termes quantitatius €s secundaria, no reflecteix per tant, la visid

predominant o I’opinié majoritaria.

Families, categories ,codis i citacions. Xifres totals i percentatges en referéncies

CATEGORIES* CODIS CITACIONS %
FACTORS DE DIVERGENCIA | 9 categories 18 codis'" 294 referéncies 59%
AMBITS DE 6 categories 12 codis 204 referéncies 41%
COMPLEMENTARIETAT
TOTALS 14 categories 30 codis 498 citacions 100%

Lleis analitzades que contemplen el seu preambul els ambits de complementarietat

Lleis 49, 83 (Administraci6 cultural)

Lleis 10,12,13,24,46,47,55,56,57,69,70,77,78,85 (Lleis de cultura)

Biblioteques

Llengua i politica lingiiistica

" Un codi és un concepte, idea o missatge que sintetitza diferents referéncies coincidents
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Agents culturals

Arxius

Cultura popular

Televisio, cinema i audiovisuals

Paisatge

Lleis 25,59,67,68 (Lleis de noves professions)

Lleis 4,6,7,18,19,27,29,50,62,64,73,81 (Lleis d’educacid)

Lleis 31,32,33,34,44,61,74,80 (Universitats)

Aquestes categories confirmen la segona de les hipotesis inicials que assenyalava que es
pot generar coneixement tedric fonamentat en el camp del que hem vingut anomenant
I’educacié cultural. Es evident que les categories identificades com a ambits de
complementarietat son centrals per a la construccié d’aquest camp conceptual i teoric de
I’educacié cultural que ha de fonamentar el disseny de politiques culturals i educatives

des de perspectives diferents i més properes a les demandes dels sectors.

La segona superfamilia agrupa les families o categories (6) i codis (12) que descriuen i

fan referéncia als ambits de complementarietat i es representen en lletra majascula.

Code Family: EDUCACIO ARTISTICA

Created: 2012-03-21 18:32:38 (Super)

Codes (2): [Arts i cultura com a formacid extraescolar] [Educacid artistica]
Quotation(s): 36

Code Family: LLEGIR, ESCRIURE, LITERATURA
Created: 2012-03-21 18:41:38 (Super)

Codes (2): [Ensenyar a llegir] [promoure la lectura]
Quotation(s): 23

Code Family: PATRIMONI

Created: 2012-03-21 18:31:56 (Super)

Codes (2): [Educacio i patrimoni] [patrimoni cultural i sostenibilitat]
Quotation(s): 18

Code Family: PEDAGOGIA DEL COS

Created: 2012-03-21 18:33:21 (Super)

Codes (2): [Arts esceniques com a pedagogia] [Educacio fisica i del cos]
Quotation(s): 16

Code Family: CIUTADANIA CULTURAL, CIUTAT EDUCADORA

Created: 2012-03-21 18:34:04 (Super)

Codes (2): [ciutat educadora i escola] [recursos culturals i educatius de ciutat]
Quotation(s): 50

Code Family: CREATIVITAT COM A VALOR

Created: 2012-03-21 18:30:22 (Super)

Codes (2): [La creativitat i I'educacid] [La creativitat i la cultura]
Quotation(s): 27
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5.1.- Educacié per a la ciutadania cultural.

P 1: 20100825 - 1:36

Cada escola hauria de tenir entrades lliures als museus. Des del MACBA aix6 ho vaig proposar
70.000 vegades. Aleshores, que les escoles hagin, necessariament, de descobrir un parell de
centres culturals importants del seu entorn, cada any, i que per fer aixd, no reben subvencio,
sin6 que simplement els hi obren la porta, aixd clama al cel no fer-ho

P 3: 20100626 - 3:10

Las instituciones culturales tienen sus sistemas educatives. El Museo de Arte Contemporaneo
en Sao Paulo por ejemplo es uno de los mas interesantes, porqué tiene la suerte de que esta
en la Universidad y tiene mas apoyos para la investigacion, de practicas educativas en el
museo.

P18: 20100627 - 18:8

Creo que nunca al menos en Sao Paulo tuvimos tantos servicios educativos tan buenos en
tantos espacios culturales. (...) Hay cosas que hay que garantizar en un servicio educativo.
Primero un equipo, segundo que este equipo estudie junto, cree su trabajo junto y discuta su
trabajo, y tercero, que haya en la institucién apoyo.

P13: 20110204 - 13:10

A qualsevol institucié cultural hi ha, com a minim, un espai educatiu, un departament educatiu o
un servei educatiu i en no pocs centres educatius, hi ha el que en podriem anomenar obertura
de finestres cap el gaudi dels bens culturals que, almenys, el propi municipi ofereix de tal
manera que no es pot ser completament pessimista.

El concepte de ciutadania cultural deriva de la investigaci6 i els avengos en el camp del
dret de la cultura i dels drets fonamentals. El cami cap a una tercera generacio de drets
humans es va iniciar els anys noranta a Barcelona i des del sistema de nacions unides
s’han fet passes importants vers un nou Pacte per els Drets Culturals. El dret a participar
en la vida cultural te el reconeixement explicit en la carta dels drets humans, tamb¢ el

dret a 1’educacié com a dret fonamental.

Els esfor¢os de la comunitat internacional estan marcadament orientats avui, a la recerca
de noves formules de relacié cultura — educacid. Es succeeixen els estudis i recerques
sobre educaci¢ artistica, accés dels joves a la cultura, educacié critica en mitjans de
comunicacio, transversalitat de la cultura, educaci6é per a tothom i al llarg de tota la
vida, formaci6 en emprenedoria i creativitat, innovacio, interculturalitat, educacié en

competencies etc.

Un dels ambits més importants de complementarietat i punt de trobada d’aquests drets
fonamentals en el que s’han experimentat diversos programes 1 projectes

d’administracié publica que aposten per la transversalitat (Kaleidos 2010) és el context
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local. L’educacio cultural s’entén com a molt més rellevant des de la nocié o paradigma
de la ciutat com a espai politic, ambiental i social de relacié i convivéncia més
universal. La visio de ciutat aixi definida no depén de les seves dimensions ni ubicacid
en diferents contextos i paisatges sind que s’entén essencialment com a marc de

regulaci6 i experimentacio del didleg entre diverses formes d’entendre i habitar el mon.

Ciutats Educadores és la forma més organitzada i més coneguda i formal
d’intentar aconseguir aquesta porositat maxima de les partes de I’escola i de les

parets de les institucions culturals.

Es constata que en termes d’educacié ciutadana, les iniciatives haurien d’estar
assumides des de les politiques educatives perd contemplant la participacid dels agents

no només socials 1 economics sind sobretot culturals en la tasca.

La legislacio catalana sobre el tipus i el paper dels agents culturals que actuen en el
territori ha estat moltes vegades pionera i certament important. El Parlament de
Catalunya ha pres la iniciativa sovint en la legislacio de la participacid social i ciutadana
en les tasques d’interes general. Fou el primer parlament autonomic que va intervenir en
la regulaci6 de la participacio privada en la gestio cultural i educativa entenent cultura i
educacio com a activitats d’interés general que podien ser assumides per la ciutadania a
canvi d’una exempcio6 fiscal 1 un tracte juridic favorable. La primera llei de fundacions
catalana és de I’any 1982, modificada I’any 1985 i substituida per la llei de Fundacions
de 2001. Les fundacions a Catalunya tenen un paper fonamental en la gesti6 de la

cultura 1 més secundari en el de 1’educacio.

La llei de regulacié general de les associacions per altra banda, sera aprovada I’any
1997 1 posa en evideéncia la diferent classificacio establerta entre associacions culturals
(usuaris i consumidors, culturals) i associacions de caracter educatiu (alumnes, pares i
mares) o les de participacié ciutadana (de veins, de voluntaris, juvenils) etc. Entre
aquestes associacions, destaquen les comunitats catalans de 1’exterior, regulades per la
llei 18/1996 1 reconegudes per la seva contribucid a la projeccié de la llengua i la
cultura. Per aquestes associacions 1’aprovacié de la llei implica el compromis del
govern catala en la garantia de defensa del dret fonamental dels seus associats a

participar en la vida cultural catalana i, malgrat que no en el preambul, es regula que
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aquesta participacid sigui facilitada a través de 1’opci6é de retornar a Catalunya a fer
formacid. Els agents culturals i educatius organitzats son objecte doncs, de regulacio

que considera la possibilitat de treball conjunt.

El segon gran grup d’agents que han de fer possible aquesta construccié de la ciutadania
cultural 1 el treball coordinat entre educacio i cultura en el territori responen a perfils
professionals que s’han anat definint i regulant al llarg d’aquests anys i que s’articulen
en col-legis professionals. Els mestres d’escola, no reconeguts encara avui per cap
col-legi professional, tenen en aquests altres agents educadors uns aliats importantissims
per avancar en els projectes d’alfabetitzacio, promocid de la llengua i del gaudi de la

lectura i I’escriptura, coneixement del medi i de I’entorn, cooperacio i solidaritat etc.

Moltes d’aquestes professions es situen en els espais d’interseccid entre cultura i
educacio. Confirmen doncs, una de les hipotesis parcials de la recerca, que en els espais
d’interseccid entre educacio i cultura es van obrint ambits laborals interessants de
manera molt rapida, provocant d’immediat la seva regulacié legal. Destaquem en aquest
senti la llei 10/1985, de 13 de juny, de creacié del Col-legi Oficial de Bibliotecaris i
Documentalistes de Catalunya, en el preambul de la que s’especifica que hi ha una
revaloracid de la cultura i de la seva extensi6é mitjangant el desenvolupament educatiu,

la difusio de la lectura i les necessitats creixents d’informacid 1 documentacio.

També en I’espai d’interseccid entre educacid i1 cultura es dibuixen necessitats
d’educaci6 diferents. Es el cas de la llei 15/1996 de 15 de novembre, o Llei de Creacio
del Col-legi d’Educadors i Educadores Socials de Catalunya que regula la intervencio
dels educadors en espais no formals, obviant de manera significativa la referéncia als
entorns culturals. Per aquest mateix motiu, apareix poc temps després la llei de creacio
del Col-legi de Pedagogs de Catalunya on la cultura si és ja un camp d’actuacid
especific en el que els pedagogs s’especialitzen en 1’elaboracié de projectes educatius,
el disseny de perfils professionals, les accions educatives o la recerca. Ens atrevim a
afirmar perd que, malgrat la previsio de la llei en la definicio del perfil del pedagog, la
formacié professional d’aquests especialistes ha tingut poc en compte aquest camp
cultural 1, els curriculums de formaci6 de pedagogs i pedagogues no es caracteritzen per
un aveng significatiu en aquest sentit a Catalunya. El COPEC o col-legi oficial de

pedagogs inicia ara un primer grup de treball sobre pedagogia i cultura que agrupa als
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pedagogs que, de manera més aviat voluntaria s’han anat introduint en els centres

culturals.

Es interessant doncs, la conclusié dels perfils professionals apareguts en aquests anys,
regulats o no per llei: bibliotecaris, documentalistes, arxivers (regulats per llei propia),
museolegs (regulats per decret), restauradors, gestors culturals (associacié de
professionals), dissenyadors grafics, professionals de 1’audiovisual, educadors socials i
pedagogs etc. L’experiéncia professional com a musedloga, gestora cultural i
educadora, sumada a aquest analisis confirma una necessitat de repensar alguns
d’aquests perfils professionals o, sobretot, de generar hibridacions entre tots ells:
museodlegs que treballin en clau educativa, pedagogs culturals, gestors culturals de
serveis, programes i projectes educatius etc. Tots aquests professionals haurien de
compartir un codi deontologic especific fonamentat en una visi6 de 1’educacié que
garantis el dret a participar en la vida cultural i1 el caracter politic i ¢tic d’aquesta

participacio fonamental per a la construccié de la democracia real.

Aquesta qiiestio avui, esta directament relacionada amb el segiient eix de construccio de
ciutadania cultural que és el de les noves alfabetitzacions en diferents llenguatges i
narratives. Un eix que té un clar referent de bones practiques en els historics programes

de promoci6 de la lectura.

5.2. - Literatura, lectura i noves alfabetitzacions.

P 1:20100825 - 1:17

Aleshores a mi em fa la impressié que tot el projecte a Barcelona de biblioteques publiques és
molt molt important perqué ensenyar a llegir i a interessar-se per I'escriptura i tot aix0, la xarxa
de biblioteques pot fer moltissimes coses que no cal que faci I'escola

P 6: 20100704 - 6:24

Sobretodo con el modelo que ha salido de Bogota/ Medellin que las bibliotecas son centros
culturales y centros de ocio de fin de semana, lugares de encuentro de las familias lo cual es
importante porque son una alternativa a los centros comerciales. La Unica que tiene la gente
aqui. Hay que empezar a pensar en las bibliotecas no solo en cuestién de libros sino una
cuestion de ciudadanos!

P 7: 20100712 - 7:6
Les biblioteques per descomptat, ha sigut un dels capitols més espectaculars; han arribat tard,
perd han satisfet la demanda que estava, allo, latent.
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Les biblioteques han estat un model de referéncia de les politiques publiques i la creacio
d’espais culturals i educatius. Avui son les pioneres en obrir les portes als nous
llenguatges audiovisuals. < La capacitat de lectura de la imatge és també un element de
formacid, i més en aquests moments > Les biblioteques escolars no estan acceptades
com a estructurants de la xarxa i no participen, per tant de la mateixa consideraci6 social

1 cultural.

L’educacié en comunicacid i en cultura i llenguatges audiovisuals aixi com, la
mobilitzacid del sector literari i creatiu son fronts assumits des de la cultura i les
politiques culturals. L’alfabetitzaci6 digital i els racons de lectura (Projectes de centre
per a la promoci6 de la lectura) son fronts proposats des de les politiques i el sector
educatiu. El didleg en aquest sentit s’haura de construir de manera molt innovadora i
consensuada, entenent que la literatura és un espai més de creacid i que el sector
editorial és un dels sectors estratégics a Catalunya juntament amb el sector de la

comunicacio en general.

En relaci6 a les biblioteques, els preambuls de les lleis estudiades, la llei de 1981 i la llei
de 1993 ens permeten establir una certa comparativa que dibuixa una tendéncia
compartida per altres subsectors culturals regulats per les lleis aprovades en aquest
periode: si en la llei de 1981, les biblioteques eren clarament la politica publica de
construccié d’equipaments per garantir 1’accés a la cultura en condicions de llibertat i
igualtat, I’any 1993, la xarxa de biblioteques creades és objecte essencialment de
coordinaci6 i distribucié competencial, és a dir de repartiment d’obligacions entre les

administracions publiques pertinent.

El sistema bibliotecari en general, té segons el preambul de la llei, la funcié de difondre
la producci6 bibliografica catalana i de garantir un sistema de lectura publica que té en
compte tangencialment, les biblioteques escolars perd que no es planteja la necessitat
d’una major coordinacid ni la visi6 de treball educatiu compartit. Caldra contrarestar
aquesta desviaci6 perque les biblioteques son indiscutiblement, un dels grans actors i
agents culturals implicats en la formacié i educacid de ciutadans i ciutadanes més

creatives, responsables i participatives.
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Finalment cal considerar el paper dels organismes creats des de I’administracié cultural
com a tercer bloc d’agents implicats en D’estratégia de construccié de ciutadania
cultural. Ens referim a la creacié d’organismes com I’Institut Catala de les Industries
Culturals (empresa publica de dret privat) i els organismes independents com el
CONCA definits en les legislatures i governs de la darrera etapa estudiada. El CONCA
es situa pel que fa als seus plantejaments inicials i filosofia (avui seriosament discutida i
retallada) com a actor educatiu en el camp de les arts i la ciutadania. L’analitzarem amb
més detall en ’apartat segiient. Perd especialment rellevants també en 1’estratégia de
construccid de ciutadania cultural son avui, els mitjans de comunicaci6 audiovisual i les

industries culturals 1 creatives.

L’Institut Catala d’Industries Culturals té caracter d’empresa publica de dret privat, és a
dir amb moltes més atribucions i capacitat de gestié econdomica i financera que les
anteriors. Com hem vist, en el preambul de I’ICIC la referéncia a la tasca educativa és
molt secundaria i només s hi sobreentén quan es parla de creativitat lligada al mercat
cultural. Malgrat aixo, en el seu articulat es regula clarament la formaci6 i la promocid
de la innovacié creativa i I’alianga amb les escoles de formaci6 de professionals de les
industries culturals. L’ICIC amplia el camp de protecci6é i promocié de la produccié
cultural més enlla de la literatura i es posiciona en relacié a la tasca de formacio de
creadors i productors alhora que comenca a apuntar a la necessitat de considerar la
formaci6 basica de ciutadania cultural i creativa entesa com a necessitat de creacio6 de la

demanda de consum d’aquests productes.

L’altre gran organisme del mon audiovisual, el consell audiovisual de Catalunya no ha
tingut mai explicitat en el seu preambul el paper que 1’educacié juga en aquesta garantia
de defensa del pluralisme perd aquesta ha estat una tasca desenvolupada per el CAC
sobretot en els seus primers anys d’una manera clarament articulada amb el sistema
educatiu formal a través de la convocatoria de premis a la recerca i a I’educacio en
comunicaci6 (el CAC a I’escola). A partir de 2005, la llei de comunicaci6é audiovisual
catalana defineix de nou les funcions dels mitjans de comunicaci6 publics en un context
radicalment diferent pel que fa a les possibilitats técniques i socials, i coordina un ambit
absolutament vinculat a la cultura i als drets fonamentals (el coneixement i difusi6 de la
llengua catalana segons la llei) com ¢és el dels mitjans. La llei diu textualment en el seu

preambul:
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[...] (la comunicaci0) s’orienta a la satisfacci6 adequada i efectiva de tot un
seguit de drets i principis d’origen constitucional i estatutari, com ara el dret a
I’educacio i a I’accés a la cultura, 'impuls del coneixement i I’Gs de la llengua

catalana, i I’afavoriment de la cohesid i el pluralisme socials.

Sera la llei del cinema, la darrera llei de cultura del periode estudiat, la llei de cultura
que si concreta i regula els mecanismes de difusié de la cultura cinematografica en el
sistema educatiu catala, 1 aixi ho fa constar en el mateix preambul: <Aixi mateix,
I’article 45 de la Llei regula mecanismes de difusio de la cultura cinematografica en el

sistema educatiu catala>

Podem concloure doncs, que en el cas dels mitjans de comunicaci6, sembla que
I’educacié cinematografica esta garantida a Catalunya i la legislacid cultural en aquest
cas, preveu el dialeg amb el sector educatiu. No passa el mateix amb la televisié ni amb
els altres mitjans i per tant podriem dir que I’educacié en comunicaci6 catalana esta més
orientada a 1’educacid artistica que a 1’educaci6 critica o en mitjans. Es important pero
remarcar que aquest és probablement I'inic subsector cultural regulat durant el periode

de govern d’esquerres que preveu la coordinacio6 entre politica cultural i educacio.

5.3.- Educacio artistica per a tothom.

P 9: 20100920 - 9:37

La falta de porositat del sistema educatiu ha generat I'aparicié d’'una série de serveis que les
necessitats exigien: les escoles de musica, les escoles de dansa, els tallers de les cases de
cultura, aquesta seria la més positiva.

P19: 20100701 - 19:6

En las escuelas de cultura y artes brasilefias existen salas con ludotecas ademas de biblioteca,
inicio de lecturas; se dibuja mucho, se trabajo con fango y con juegos colectivos. Tal vez las
innovaciones de la educacion vinculada con la cultura aqui estan mas en este proceso. En Sao
Paulo en la década de los afios 70, surgieron personas que trajeron una vision interesante de
cémo vincular la ensefianza del arte a las actividades pedagdgicas.

P 9: 20100920 - 9:14

En termes de models comparats excel-leix el Canada a partir del que va intentar en G.
Laferriere , on les arts estan presents des del primer ensenyament i hi ha un model alternatiu
que és més o menys present en els Paisos Baixos i que potser és, degut al tancamemnt del
sistema educatiu nostre que potser seria el que s’hauria d’aplicar aqui : Es situar una certa
oferta publica o concertada, és a dir, assequible per les butxaques privades que fos d’escola
d’arts just després de I'horari escolar
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L’educaci¢ artistica ha estat assumida per separat des de 1’escola com a extraescolar o
materia curricular poc considerada, des de la cultura com a supléncia i sense entendre el
vincle amb la formacié de publics. L’educacid per a tothom, de qualitat, és el gran
objectiu de la UNESCO 1 de les politiques educatives mundials. L’educaci6é per a
tothom ¢és el segon Objectiu del Mil-lenni. Es constata en aquesta recerca que, la
garantia per a una educacié per a tothom perd de qualitat passa per la inclusié de
I’educaci6 artistica i 1’alianga amb el mon de la creacio i del sector cultural i que cal
trobar models que facilitin el treball conjunt. Les bones practiques en aquest sentit son

moltes i estan marcant clarament les tendéncies a seguir.

Un dels organismes publics culturals responsable de I’educacio artistica, creat per llei
del Parlament de Catalunya, el CONCA es plantejava ja obertament, la qliesti6 de la
formacié de publics i en particular feia esment de la formaci6 del public jove entre els
seus objectius. El preambul de la llei del CONCA no només fa referéncia al foment i
expansio de la cultura sin6 també al dret de la ciutadania a la cultura i a la necessitat de
garantir I’accés universal. El mateix preambul fa referéncia a la importancia de la
formacid professional i, com assenyalavem, insisteix en la necessitat de crear demanda

entre els joves.

Pel que fa a la legislacié educativa organica o estatal, La LODE fou una llei pionera
centrada en la proteccio del dret a ’educacio i en la defensa de la pluralitat ideologica i
la participaciod publica i social en 1’educacié com a principi democratic, sera pero la
LOGSE, la llei que regulara el model d’escola publica i de sistema educatiu
contemporani a Espanya. En el llenguatge dels prolegs de les lleis educatives de I’etapa
socialista, el concepte cultura no apareix de manera especifica. Es parla sempre de
valors malgrat que es reconeix de manera evident I’expressid cultural i artistica
d’aquests valors a través de les llengiies, el patrimoni i les arts, que es consideren camp

de coneixement especific perqué responen a una demanda professional de la societat.

La LOE reprendra el discurs de la LOGSE i reivindicara per primera vegada 1’educacio
no només com a sistema de transmissid de coneixements sind també de creacid i
renovacié cultural. En el proleg de la darrera llei educativa estatal apareixen qiiestions
com les capacitats culturals i emocionals per a ’exercici de la ciutadania i per a la

participacio en la vida cultural amb una actitud critica i1 responsable. Es reprén la

1530}



reivindicacié de ’educacié com a tasca col-lectiva i la consideracié de la importancia
dels ensenyaments artistics també al nivell de ’educacié superior, és a dir, obrint la
porta definitivament a I’entrada de les arts a les universitats. Les arts estan doncs
presents ja en la legislacid educativa, com també ho esta el patrimoni cultural. El pas

segiient és vincular ambdds conceptes amb el de les identitats i I’educacio intercultural.

5.4.- Patrimoni, identitat i educacio intercultural.

P 7:20100712-7:1

La cultura relacionada amb la idea de conreu, de cultivar les practiques culturalment
distingides; la cultura és la capacitat de relacionar-se dels humans amb els altres humans o bé
amb la natura, pero afegint-t'hi tot un plus de conreu, de conreu que vol dir alimentar, que vol
dir informar-se, que vol dir créixer, que vol dir preocupar-se, on hi hagi una persona culta,
cultivada, hi haura segur I’ interés continuat per un tema, la exigéncia, la curiositat, I' intercanvi,
totes aquelles pautes que comporten i caracteritzen els comportaments culturals basics

P15: 20110206 - 15:18

El Cinema Classic no deixa de ser un Patrimoni Cultural, que s'ha de saber mantenir i saber
transmetre, el Classic és el que té sentit sempre, és clar, els grans poetes han llegit molta
poesia, els grans cineastes han vist molt cinema, és a dir no s'inventa des de res, no, des del
no res. En la filosofia passa el mateix, els alumnes et diuen la filosofia és pensar, és saber
filosofar, si, perd bé, si no saps el que han fet els grans fildosofs, corres el risc de pensar que
has inventat la sopa d'all i tot el que se t'acudi, ja ho han dit uns altres hi ho han dit millor, o
sigui, és com un llibre amb molts capitols.

P13: 20110204 - 13:22

El patrimoni, la memodria aporta les claus d’identificacié del seu entorn, de pertanyenca a
aquest entorn i de responsabilitat envers a aquest entorn, amb el qual, al final, no és només un
problema cultural, siné també és un problema politic,

P 6: 20100704 - 6:20

Y educar, claro no solo en términos de la educaciéon formal sino que empieza a haber
educacion mas ligada -y eso si, ya te decia que este pais tenia su caminito andado- a
patrimonio cultural y diversidad.

<El patrimoni, la memoria aporta les claus d’identificacié del seu entorn, de pertanyer a
aquest entorn i de responsabilitat envers a aquest entorn> La rellevancia del subsector
del patrimoni en el discurs general sobre educacid i cultura que hem constatat a través
de les entrevistes, ¢s, numericament parlant i d’acord a les referéncies que configuren
aquesta categoria, molt inferior al protagonisme que aquest subsector ha tingut i té en

les politiques publiques culturals i en el marc juridic
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Malgrat la llarga tradicié catalana en el camp de I’educacid en patrimoni i els avengos
en la introduccié d’aquesta oferta cultural en el mon educatiu, des de la universitat a les
escoles, els resultats aconseguits a Catalunya no son massa significatius pel que fa a la
consideracié que li donen els nostres entrevistats a aquest punt de trobada. En el sector
del patrimoni és no obstant, on més possibilitats de col-laboracid6 mén educatiu i
cultural es dibuixen pero és també I’ambit en el que és més dificil garantir la qualitat i

no caure en la massificacid 1 mercantilitzacio de la oferta.

Per altra banda, el patrimoni cultural és el camp en el que el paradigma de la diversitat
cultural suposa un repte més important donat que els discursos, sobretot en I’ambit de
museus 1 arxius, és unidireccional i de caracter clarament nacional. L’escola és en aixo,
una gran aliada. El reconeixement de la identitat cultural del pais que acull a persones i
realitats molt diverses €és un primer pas fonamental per a la construcci6 de ponts amb les
altres identitats, perd perque aquestes altres identitats siguin tractades i enteses amb la
consideracié que es mereixen i el valor que tenen, s’han de poder expressar a través del

seu patrimoni cultural i la seva capacitat d’expressio artistica, també a I’escola.

El patrimoni cultural i natural, cientific i artistic, material i immaterial aixi com
I’educaci6 intercultural son els ambits de coneixement més presents en les universitats.
La seva rellevancia ¢és pero una altra qiiestié. El mon de les universitats estara regulat
durant aquest periode 1980-2010 per tres lleis organiques estatals dels anys 1983, 2001 i
2007. Les lleis universitaries son 1’expressio fonamental de la perspectiva cultural del
pais. La relacid educci6 i cultura en les tres lleis és explicita. Podriem dir, a manera

rapida que la cultura passa de ser heréncia a ser oferta.

Els punts de contacte entre aquesta institucié educativa singular que €s la universitat i el
mon de la cultura sén evidents 1 fundacionals pero tenen diferents maneres d’expressar-
se en cada una de les tres lleis, que simbolitzen clarament tres periodes i visions
marcades, oObviament per el context internacional. Dit de manera resumida la universitat
passa de ser agent de democratitzacid de la cultura a considerar la cultura com a
activitat important en la formacié de I’alumnat perd secundaria en I’oferta real de perfils

professionals.
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La primera llei universitaria, una de les primeres lleis de I’etapa socialista defineix aixi
les funcions basiques de la universitat I’any 1983 en un context de reconstrucci6 social
i cultural des de 1’educaci¢ i especifica la funcié d’extensi6 cultural. En el cas de la llei
universitaria de I’any 2001, etapa dels governs del PP a Madrid, la concrecid de la tasca
universitaria en relacio a la cultura estd orientada a la formacid de professionals
competents abans que a la transmissio cultural. El retorn dels governs liderats per
opcions politiques d’esquerres a Madrid generara una tercera perspectiva en un context
social pero sobretot economic, el de 1’any 2007, que ja era substancialment diferent i on
es posava ’accent de nou, en la transferéncia del coneixement i els seus beneficis a la

societat.

A Catalunya, aquestes tres perspectives es concreten en lleis que regulen primer la
creacio dels consells socials com a organs de participacié de I’administracio i la societat
civil en la tasca universitaria i a partir de la tercera legislatura, en les lleis de creaci6 de
les universitats catalanes, per acabar amb una llei d’universitats propia en la sisena
legislatura i una llei de creacié d’un fons de cohesio territorial en la setena, que tanca el
disseny del mapa universitari catala contemporani. La llei d’Universitats de Catalunya
en el seu proleg no aporta grans novetats en relacid a la legislacié estatal pero si que
recull alguns elements caracteristics del context catala com son la referéncia a la tasca
de renovacid pedagogica i cultural de la societat catalana i a la necessitat que el sistema
universitari catala es distingeixi per promoure el didleg entre cultures i, la llengua

propia.

La llengua i la politica lingiiistica son, amb diferéncia, I’aspecte de la cultura més
regulat durant les primeres legislatures per el parlament catala. La llei de normalitzacio
lingtiistica de 1983 és una de les poques lleis analitzades que, des de la perspectiva
cultural planteja, en el preambul, la necessitat d’un treball coordinat amb el moén
educatiu. L’escassa presencia historica de la llengua catalana en l’ensenyament no ha
permes entre d’altres, integrar altres identitats culturals afirma el preambul d’aquesta
llei pionera de 1983, defensant aixi un concepte d’identitat molt vinculat al de la
declaraci6 dels drets culturals, és a dir, no excloent sindé recurs de dialeg amb la
diversitat i amb les altres llengiies oficials. També en aquest mateix preambul es fa
referéncia per primera vegada en una llei analitzada per aquest treball, a la possibilitat

de regular una part fonamental de la vida cultural catalana a través de I’educacio. La
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segona llei de politica lingiiistica de 1998 manté 1’esperit de la primera norma i segueix
incidint en la necessitat d’articular el coneixement de la llengua a través de 1’educacio.
Després de la llengua, el segon gran ambit o tipus de patrimoni que si que te garantit a
Catalunya el vincle amb el sistema educatiu per assegurar-ne el coneixement i el gaudi

d’una manera universal 1 generalitzada és la denominada cultura popular o tradicional.

La primera llei de cultura aprovada per el Parlament de Catalunya és la llei 1/1980 de 12
de juny per la qual es declara Festa Nacional de Catalunya la diada de I’onze de
setembre. L’any 1993 s’aprova la llei que institueix I'himne nacional de Catalunya. Ni
una ni altre llei determinen en el seu preambul ni en seu articulat que aquests simbols
nacionals hagin de tenir preséncia en el marc escolar més enlla de regular la seva
consideracid en qualsevol actuacid que les escoles publiques facin com a institucions

oficials.

El mateix any 1993 s’aprova pero la llei de foment i proteccid de la cultura popular i
tradicional i de 1'associacionisme cultural. En el preambul d’aquesta llei es parla de
manera explicita de I’associacionisme om a espai formatiu substitutori de I’escola i de la
supléncia que les entitats han fet en un moment historic pel que fa a la transmissié de
cultura, valors i simbols. Per altra banda, s’assenyala formalment la necessitat

d’incloure la cultura popular en el sistema educatiu.

La nostra hipotesis inicial que les lleis catalanes d’educacio i cultura no preveien
aquests espais de confluéncia queda descartada en relacid a la cultura popular, com ja
havia passat en relaci6 a la llengua. Es aquesta possibilitat dibuixada per les lleis la que
ha permes anar creant espais d’intersecci6 entre el mon educatiu i cultural a Catalunya.
Les tradicions han entrat a I’escola com a fonament d’activitats culturals i participatives
i les sortides escolars han buscat donar resposta a aquesta descoberta necessaria de la

identitat en equipaments vinculats a la historia com els museus i espais patrimonials.

Per donar resposta a les necessitats contemporanies de I’educaci6é cultural hem d’afegir
pero, un tercer parametre definit per categories i codis que fan referéncia a perspectives
que han canviat i qliestions que ja son fonamentals: de I’educacié de la identitat a
I’educaci6 en la diversitat, de la comunicaci6 a I’expressio, de la llengua als llenguatges

fins ara no considerats.
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5.5.- L’educacio en diversitat cultural i creativitat

P 9: 20100920 - 9:17

Si, és clar. | cada vegada, en termes de mercat laboral es valoren més les persones creatives.
Sony, la Damm, quan necessiten algu que sigui enginyer, valoren molt més aquell que és
enginyer pero ha fet també art dramatic, musica, o ha fet arts plastiques que no pas I'enginyer
sol o I'enginyer que te arquitectura.

P 1:20100825 - 1:11

Trobo molt propera la meva activitat docent amb la meva activitat d’escriptura, per exemple.
Perqué és una forma de que coses que aprenc em fa il-lusié6 empaquetar-les d’alguna manera
per mi i per deixar-les per altres. No? Que es el que em sembla que te ha veure amb I'educacié

P 7:20100712 - 7:17

varem constatar 'important que seria la formacié amb escriptura dramatica per a gent que esta
creant nous espectacles per a nens. Anna Teodoroski, una de les grans especialistes en
aprenentatge en alfabetitzaci6 i en ensenyament en lecto - escriptura que destaca la
importancia, per exemple, en I'adquisici6 del llenguatge de tot el que és I'Us de la poesia, dels
bons textos, dels embarbussaments

P18: 20100627 - 18:15

Los nifios necesitan tener contacto con la diversidad, que dialoguen con ella desde la infancia,
porque también es una época de la vida muy poderosa donde la imaginacion esta muy abierta,
donde haces conexiones con facilidad, donde esta todo despierto. Entonces si alimentas este
momento, tendras un ser humano mas creativo, integrado.

<I cada vegada, en termes de mercat laboral es valoren més les persones creatives> La
creativitat és un concepte i una capacitat que va lligada des de la visio critica i
socialment constructiva, a la diversitat cultural. La demanda de creativitat avui és molt
evident pero les inercies i les dificultats de caire politic i1 ideologic a Europa, Espanya i
Catalunya per vincular-la a aquesta diversitat, son encara importants: per una banda, les
identitats culturals lligades als territoris i als poders politics segueixen essent molt
sovint de caracter excloent quan son majoritaries o reclamen un exercici de proteccio

pel seu caracter quan son minoritaries.

Per altra banda, la creativitat lligada a la perspectiva critica i a la diversitat és encara un
concepte o valor dificil d’acomodar en esquemes educatius pensats per donar resposta a
una societat i un context econdmic que esta canviant de manera accelerada perd que
encara no t¢ models alternatius proposats més enlla de la substitucié dels llocs de treball

industrials per els llocs de treball de I’economia creativa.
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La primera vegada que en el preambul d’una llei d’educacidé apareix la noci6 de
creativitat com a recurs de desenvolupament professional i personal dels individus €s en
la llei d’educacié de I’any 2002, del govern del partit popular. Una al-lusié a la
creativitat que es combina amb I’exigéncia d’una cultura de I’esfor¢ i de la
competitivitat en destreses comunicatives, que inclouen altres llengilies i habits de
lectura. En definitiva, un text molt contradictori que expressa al nostre entendre, una
apropiacid poc meditada de conceptes que fan referéncia a valors culturals no entesos

com a tals.

La LOE de I’any 2006 reprendra el discurs de la LOGSE i reivindicara per primera
vegada 1’educacié no només com a sistema de transmissié de coneixements sindé també
de creaci6 i renovaci6 cultural. En el proleg de la darrera llei educativa estatal apareixen
qiiestions com les capacitats culturals i emocionals per a 1’exercici de la ciutadania i per
a la participaciod en la vida cultural amb una actitud critica i responsable. Aquest discurs
de formaci6 de ciutadania cultural critica i creativa expressat en la darrera llei organica
estatal, es fa present en la primera llei d’educacid catalana en un format que reivindica

I’aportaci6 especifica a aquesta qiiestio des del fet diferencial catala:

Les raons culturals i civiques sén impulsades per la voluntat de conformar una
ciutadania catalana identificada amb una cultura comuna, en la qual la llengua

catalana esdevingui un factor basic d'integraci6 social.

L’escola catalana, continua aixi vinculada avui a la conservacio del fet cultural catala.
No ho esta, malauradament, al fet de la diversitat d’expressions culturals, locals o
globals, vinculades amb el territori o amb 1’edat, el sexe, ’estética, els gustos, les
aficions etc. Una diversitat que es segueix relacionant en el moén educatiu exclusivament

amb conceptes de diferéncia: minusvalues, problematiques socials o mentals etc.

La visi6 escolar segueix essent la de la necessitat d’integracié dels diferents a una linia
d’expressid cultural propia de 1’escola que €s I’autoctona i que garanteix la convivencia.
Es dificil entendre avui aquesta actitud marcadament proteccionista, expressié d’una
certa incapacitat d’acceptacié de la riquesa que la pluralitat comporta i de la relaci6 de
la creativitat i la innovacié amb la diversitat de formes, expressions i perspectives que,

necessariament han de partir i parteixen de les identitats culturals.
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D’acord amb la declaraci6 dels drets culturals, aquestes identitats son un dret
fonamental de la persona i les col-lectivitats perd mai poden entendre’s com a excloents
i limitar P’acceptacié de la riquesa que implica la hibridacid, el mestissatge i la
configuracié d’expressions culturals i artistics diferents, que sempre seran expressio de

les identitats col-lectives, perd contemporanies.

La no consideraci¢ d’aquesta diversitat de formes d’expressio cultural a les escoles és la
causa de I’exclusi6 del sistema educatiu d’una proposta creativa i formativa excepcional
que ¢és la que fa el teatre i les arts esceéniques en general, la dansa i el que s’ha

denominat la pedagogia del cos.

5.6.- Les arts escéniques i la pedagogia del cos i el moviment.

P18: 20100627 - 18:5

Hay investigaciones metodolégicas y pedagdgicas que entran en el cuerpo, ya que muchos
nifios y nifias tienen percepcion desde el cuerpo,. La pedagdgia de cuerpo trabaja en todos los
sentidos, no solo una lectura de la obra racional de los elementos racionales. Creo que
podemos hacer otras aproximaciones de la obra teatral.

P20: 20100712 - 20:1

Sempre dic que soc llicenciat per I’ Institut del teatre, vaig deixar la carrera i em vaig dedicar de
ple al teatre, soc pedagog teatral i, després, faig el que en dic animador sociocultural,
elconcepte d’animacié mes vinculat a la pedagogia, al tema de la educaci6, aixi com els
francesos ho tenien mes vinculat al tema de la sociologia, els italians treballaven mes en temes
d’educacid.El teatre interessa com un instrument de formacio basica.

El cos, el moviment, la dansa i les arts escéniques son I’ambit d’educacié artistica i
cultural més socialment demandat pero encara en contextos sempre, extraescolars o no
formals. S’han fet grans avencgos en la formacié de creadors i s’esta avancant en la
formacié de pedagogs — creadors pero les dificultats d’integracié d’aquests llenguatges
al mon educatiu reglat son altissimes. L’educaci6 fisica podria ser, en aquest sentit, una
veu des del mén educatiu amb la que proposar el dialeg i que podria permetre la

interseccid alhora amb el coneixement cientific i1 tecnologic aplicat.

A Catalunya, I’expressio d’aquesta possibilitat és el desenvolupament dels estudis

artistics superiors en arts escéniques que 1’Institut del Teatre esta realitzant a banda del
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reconeixement de la tasca de les escoles de belles arts, dels conservatoris etc. Des de
I’ambit educatiu, la legislacié que ha recollit aquesta possibilitat de formaci6 en teatre,
dansa 1 arts esceéniques definint com a principi la coordinacié entre I’accié cultural i
I’educativa, és la de ’educacié d’adults, que s’entén a si mateixa, en el preambul de la

llei com: conjunt d’activitats de tota mena, culturals, artistiques (...)

L’educacié d’adults és 1’espai educatiu formal i no formal indicat al nostre entendre
com a laboratori important de 1’educacié cultural, sobretot si entenem aquesta educacio
d’adults, cada vegada més, com a educacio al llarg de tota la vida i hi incloem no només
aquells adults amb necessitats compensatories sind, com ¢€s el cas en molts paisos del
nord d’Europa, 1’espai de la formacié continuada dels professionals i la ciutadania en
general. La forta demanda social d’aquesta formacié en dansa, en moviment, en cos i en
teatre ha estat una constant a Catalunya aquests anys i de fet, ha permes articular una
gran pluralitat de cercles teatrals, escoles de dansa, formacid en arts del circ etc. Son
espais on es combina sovint tradicié i modernitat, patrimoni i creacio, musica i dansa,
expressio 1 moviment. Son al nostre entendre, els grans parametres per on es mou la

innovacio en educacid cultural.

6.- Conclusions

La primera conclusi6 d’aquest treball és que a diferéncia del que assenyalava T.S Eliot
(2003; pag. 147) I’educacio no esta avui a Catalunya, estretament relacionada amb la
cultura en I’ambit de la politica autonomica. Hem constatat que les politiques culturals i
les politiques educatives a Catalunya, presenten més punts de divergéncia que de
complementarietat. En conseqiiéncia, els professionals de la gestio, la produccié i la
creacié cultural per una banda i els de la docéncia en general per 1’altre, no prioritzen
I’objectiu de garantir de manera conjunta la participacid en la vida cultural a través de
I’educacié i la formacié de ciutadania. En percentatge final, els punts de divergencia

suposen un 59% del total enfront del 41% de representativitat dels punts de trobada.

L’analisi de les lleis identifica aquests punts de divergéncia o intersticis i els relaciona
amb subsectors determinats. Segons els nostres entrevistats, la causa fonamental o més

important en termes numerics, que explica el percentatge superior de divergéncia i
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desconnexi6 entre la vida cultural i el sistema educatiu és la separacié administrativa, la
burocracia 1 la distribucié competencial inherent al sector public. Sembla que
I’experiencia de creacié d’alguns organismes administradors independents com I’ICIC o
el CONCA en el seu moment hagin tendit a facilitar en bona part el dialeg o, com a
minim a considerar-lo en els prolegs o articulat de les lleis que els creen. Queda per
constatar si ’autonomia als centres educatius que regula la nova llei d’educacid

facilitara també aquests projectes més coordinats.

La tercera qiiestid a tenir en compte és com superar la percepcié per part dels
professionals d’un i altre sector, que la col-laboracié entre el mén educatiu i cultural
implica una possibilitat d’ intrusisme professional i d’atribucié de funcions impropies.
La cultura acusa a I’escola de curricular 1 técnica, 1’escola a la cultura de comercial. Les
lleis d’educacié confirmen en els seus prolegs un interes exclusiu en la ordenacio de les
fases i temporalitats del sistema. Una defensa de la garantia de drets fonamentals
entesos de diferent manera en funcidé del govern (llibertat d’ensenyament, igualtat
d’accés...) 1 una certa obsessio per la sistematitzacié dels aprenentatges, que només en el

cas de la LOGSE inclou el fet artistic i cultural.

Les lleis de cultura més importants fan en canvi referéncia exclusiva a qiiestions com la
propietat intel-lectual, les fundacions, el patrimoni, o les industries culturals amb
poques mencions a I’educacié o a la formacio. Les grans excepcions en el cas catala,
son la llei de cultura popular i de I’associacionisme o la legislaci6 lingiiistica i el
cinema, orientades a la ciutadania en general i que, aqui si, preveuen el vincle amb el
mon educatiu. Constatem que al llarg d’aquests anys, quan les lleis de cultura han optat
per considerar la funcié educativa en el proleg és perque han entés que el que estaven
legislant era part fonamental de la cultura col-lectiva: llengua, patrimoni, cultura

popular i cinema segons les etapes i governs.

La consolidaci6 de les diferents identitats professionals i corporatives s’expressa en els
prolegs de les lleis que fan referéncia a les noves professions vinculades a cultura i/o a
educacio, 1 venen a confirmar que la tendéncia és a treballar des d’optiques molt
diferents. En general, la cultura més orientada certament al mercat (audiovisuals,
disseny grafic, publicistes) i 1’educacidé a 1’atencié social i els drets fonamentals

(educacio social, pedagogia...). L’excepcio és probablement el cas dels bibliotecaris i els

a1t



animadors o gestors culturals malgrat que aquesta professid no té encara col-legi

professional regulat per llei.

La universitat és viscuda avui com un gran problema per al dialeg educaci6 i cultura i
els prolegs de les lleis que la regulen confirmen la tendéncia a un divorci perillos entre
coneixement practic, cientific i tecnologic per una banda i la cultura, les humanitats, les
arts 1 la creativitat de I’altre. Algunes de les universitats han estat realment constituides
a Catalunya com a instruments de politica territorial més vinculades a la funci6 cultural
pero la legislacio sobre consells socials i1 participacié no ha acabat de concretar aquesta

possibilitat.

Els resultats de la investigacio ens han aportat pero, dades molt rellevants i
significatives en relacid a I’existéncia d’ambits en els que educacid i cultura han
treballat conjuntament. Aquesta informacié t¢ una gran importancia qualitativa i cal
entendre-la com a correctora de la percepcio inicial que teniem sobre aquestes
possibilitats de treball coordinat. Podem afirmar aixi, que malgrat les divergencies els

ambits d’interseccié o complementarietat entre educacio i cultura ja estan apuntats.

El concepte de ciutat educadora, projecte educatiu de ciutat o similar crea espais de
dialeg entre educacio i cultura, superant els repartiments competencials i les divisions
administratives des de la perspectiva del mon local 1 la gestié de proximitat. La alianca
entre el projecte de Ciutats Educadores i les Agendes 21 de la Cultura és fonamental.
Molt especialment, cal recomanar avangar en la proposici6 de treball per projectes
promoguts des de la demanda social i a través de la participacié ciutadana. Aquesta és
una de les tendéncies que clarament estan obrint vies de superacid de les politiques
tecnocratiques, les divisions competencials, la descoordinacié administrativa i la

burocracia.

Son nombrosos en segon lloc els projectes que perfilen el segon parametre de 1’educaciéd
cultural: competencies culturals i interculturals. Son projectes afavorits en alguns casos
per les legislacions de la darrera época i des de I’ambit cultural en general, que estan
promovent la participacid d’artistes i agents culturals en 1’educacié formal (Caixa
Escena, En residéncia, cinema en curs) i no formal (desenvolupament social

comunitari). Son projectes que tendeixen a posar en dialeg els agents d’un i altre mon
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aconseguint una superacid evident de la divisi6 técnica de funcions i de gestid i un
dialeg constructiu entre les dues mirades. Els processos s’estan iniciant des de la base, i
els dialegs entre educadors 1 artistes obren la possibilitat de generalitzar la tendéncia al
moén dels teécnics 1 carrecs politics corresponents. Son projectes que travessen les arees
curriculars 1 disciplines tradicionals i entenen la hibridaci6 entre ciéncia i arts, memoria

1 creacio, tradicid 1 modernitat, llenguatges i possibilitats.

Finalment, en relaci6 al tercer parametre, el reconeixement social del valor de la
creativitat estd generant una clara demanda al sector cultural, des del sector privat i
empresarial que pot contribuir a reduir sensiblement les diferéncies sisttmiques entre
educacio i cultura. El procés és molt incipient a Catalunya i presenta una possibilitat de
desviacié importantissima en termes politics cap a un desmantellament de 1’escola
publica si aquesta no aconsegueix resoldre el seu procés d’adaptacio a les demandes de
futur. Aquesta creativitat es valora per la seva clara relaci6 també, amb I’expressivitat i
la comunicacid, la connectivitat entesa no només com a qiiestio tecnologica sind com a
les capacitats que desenvolupen el teatre, les arts escéniques, el moviment, el ball, la

festa i en definitiva el llenguatge del cos.

D’acord amb els resultats dels analisis realitzats, 1’educacidé cultural es concretaria
d’aquesta manera en camps d’intervencié que responen a hibridacions culturals: una
literatura que consideri les noves alfabetitzacions, un coneixement del patrimoni que
fonamenti la descoberta de la diversitat cultural i una pedagogia del cos i del moviment
que permeti desenvolupar les competéncies creatives i expressives. Aquesta educacio
cultural inclouria I’educaci6 en comunicacio i en noves alfabetitzacions que contribueix
a educar la mirada critica 1 creativa també en relacio a 1’educacio i el moén educatiu i, a
través de la literatura, canvia la mirada en relaci6 al mon cultural. La capacitat de
lectura critica dels mitjans i les competéncies comunicatives en general, vinculades al
gaudi estctic i la possibilitat de participacié contraresten el poder dels mitjans de
comunicacio en el joc de la politica i la ciutadania. L’alfabetitzacio digital contraresta el
temor al canvi de paradigma cultural. També en formaria part, 1’educacidé en patrimoni
que contraresta clarament la desvinculacié de I’escola del seu entorn natural i pot
contribuir, si es planteja des del paradigma de la diversitat a contrarestar les tendéncies

excloents de les identitats.
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Per ultim, la pedagogia teatral o del cos afavoreix notablement la construccié de
ciutadania creativa i cultural en tots els ambits perque afavoreix el treball col-lectiu i en
equips que, tenen la seva riquesa en la major diversitat. Per altra banda, la consideracid
de I’educacio del cos i ’expressivitat en I’escola és una via indiscutible de formacid

d’espectadors critics de la cultura.

La gran aposta estratégiques o repte de futur per a I’educacio6 cultural és la universitat
que cal posicionar com a actor central de les politiques culturals i educatives. La
formaci6 universitaria ha de respondre als nous paradigmes del segle XXI. La pérdua
del rol d’agent fonamental en materia cultural per part de la Universitat i la tendéncia a
un model formatiu orientat a una demanda decreixent i en crisis, per part del mercat de
treball, de ma d’obra especialitzada i tecnificada posa en qiiestié com afirmen diferents
autors el futur de la universitat en general en el nostre context territorial. Les
universitats han d’exercir com a agents dinamitzadors culturals del territori 1 per al
territori. Per fer-ho, el dialeg educacid i cultura ha de comengar a la universitat, entre les
facultats de ciéncies, de lletres i les de ciéncies de 1’educacid i, entre el professorat
d’una 1 altra facultat. Cal obrir les portes de la universitat de manera més evident a la
societat com ja propugnen les terceres missions reconegudes en les legislacions
catalanes. Cal que els membres de la comunitat universitaria en general assumeixin de
nou el rol d’agents de formacié ciutadana general (extensid cultural), que siguin
exemple de plantejaments creatius 1 cientifics de construccid d’alternatives als
problemes socials globals, de mirades critiques i analitiques a les politiques locals, i
d’acompanyament i pont entre els sectors economics i la recerca perd també entre el

sector cultural 1 educatiu i la recerca cientifica en aquests camps.

Un ambit d’investigacio i reflexio és el la formacid, sobretot de mestres i gestors, que
passa també, per la teoria i practica de la cultura, el reconeixement de la
interdisciplinarietat i I’aprenentatge en treball cooperatiu. L’excessiva especialitzacio i
compartimentacio dels sabers i ambits d’actuacid, caracteristics de la universitat que ja
no respon als paradigmes del segle XXI sind que encara esta al servei del mercat laboral
del segle XX, és una de les raons fonamentals que expliquen I’interstici del gremialisme
1 I’excessiva sindicacié del agents culturals i educatius. La creacid de col-legis
professionals en els darrers anys és una evidéncia contrastada d’aquesta tendeéncia

creixent a la determinacio de limits i diferenciacions entre professionals. La formacio
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continuada d’aquests professionals, proposada des de les universitats (ICE) consolida i
referma 1’escissio dels dos sistemes. Cal urgentment articular programes formatius en
els que hi hagi un dialeg real entre els especialistes en pedagogia i didactiques i els

coneixedors dels camps de coneixement generals culturals i cientifics.

Consideracions finals:

L’excel-léncia, aquest concepte tant vinculat a les arts i a la cultura, cal reclamar-la en
tots els ambits: I’educatiu i el cultural perd no pot estar deslligada o desvinculada de la
garantia dels drets fonamentals d’accés i participaci6. La formacié de publics s’ha de
plantejar com a formaci6 de ciutadania cultural i no només de consumidors. L’educacid
intercultural s’ha de plantejar la formacié de publics i el desenvolupament de les

competencies culturals i expressives estratégiques en el context de I’economia creativa.

La proteccio de les identitats culturals no pot estar en contradicci6 amb el
reconeixement de la diversitat d’expressions i manifestacions. Durant molts anys, la
cultura a Catalunya es va identificar quasi exclusivament amb la llengua i la cultura
popular i, en segon lloc, amb el patrimoni i les biblioteques. La preservaci6 i la
proteccid han marcat la pauta. Només en les darreres etapes, el llenguatge audiovisual,
les arts escéniques, la creacid artistica i, per una qiiestio obvia els continguts digitals
han estat contemplats i legislats com a practiques culturals. El repte avui és legislar i fer
politica publica que garanteixi la participacio en la vida cultural des del respecte a totes
les formes d’expressio i creacio, de llenguatges i procedéncies, d’estétiques i narratives
d’acord als drets fonamentals i a partir de la defensa de les condicions de la diversitat.

Per fer-ho, cal vincular cultura i educacio.

L’educacio ¢és, per definicio la garantia del dret fonamental de participacio en la vida
cultural i no pot estar desvinculada de la practica artistica, del consum cultural i de la
participacio social i cultural per a tots els ciutadans i ciutadanes sense discriminacié de
cap tipus, incloent les de tipus estétic o generacional. El compromis per I’escola publica
de qualitat i per una cultura no tinicament d’excel-1éncia i/0 comercial és definitivament

una opcid politica com ens ha demostrat 1’analisi de les lleis culturals i educatives.
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El dret a participar en la vida cultural només es garanteix al nostre entendre a través de
la pedagogia i la cultura com a compromis politic i de I’educacié com a servei public

universal.
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Annex 1 .- Carta i model entrevista qualitativa

INTRODUCCIO | JUSTIFICACIO DE LA RECERCA

Educacié i cultura son conceptes, des d’'una perspectiva historica perd també contemporania,
intrinsecament relacionats. Les politiques educatives neixen per a garantir 'accés universal al
coneixement i a la cultura en el context de les societats liberals modernes i contemporanies.
Les politiques culturals, insisteixen des de la seva etapa fundacional, molt més tardana, en el

caracter d’absoluta complementarietat de la gestio cultural i la funcié educativa.

No obstant, malgrat aixo, constatem sovint des de I'experiéncia educativa i cultural directa,
serioses dificultats i obstacles per a la presa de decisions coordinades i observem que és dificil
'assumpcié de responsabilitats politiques i la consequient presa de decisions que garanteixin

aquests espais d’interseccio en els que s’esta generant innovacié i ocupacio, en els que es
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dona la promocié de la creativitat i on s'observen molt bones practiques de gestio

contemporania dels recursos culturals i educatius.

Perqué quelcom tant evident com la necessitat d’aquesta interrelacié essencial entre politiques
culturals i educatives ha de ser reivindicada avui per tots els organismes internacionals com a
estratégia de futur i convertir-se en una recomanaci6 explicita als responsables publics? Qué
ha passat en aquests darrers anys de politiques culturals i educatives? On han quedat els
debats i els avengos en la reflexié politica i pedagogica i en el context social i politic de principis
de segle XX a Catalunya? On esta el punt d’inflexié en la relacié entre ambdues disciplines i el
de la seva pérdua de centralitat en les politiques publiques? Quin és avui el principal problema

que obstaculitza una accié coordinada i que ens caldria superar?

Per mirar de respondre a tot plegat, aquesta recerca pretén analitzar el que s’ha esdevingut en
un context determinat como és el de la politica cultural i educativa autondmica a Catalunya en
el periode dels darrers 30 anys, a través de les lleis i 'administracié i a través sobretot del
testimoni dels principals agents culturals i educatius d’aquesta etapa, i buscant també el
contrast amb la perspectiva més teodrica d’alguns dels experts internacionals més reconeguts

en els camps de la reflexié politica cultural i educativa.

Per a una primera part de l'analisi ens centrarem en les lleis de cultura i d’educacié que
delimiten el nostre ambit d’accio: Arts, Patrimoni cultural, Lectura publica, Comunicacié cultural,
Diversitat linguistica i cultural per una part i Educaci6 formal o reglada, no formal i social per
altre banda.

En segon lloc, I'estudi busca coneéixer la opinié dels principals protagonistes i agents de les
politiques, programes i projectes culturals i educatives a Catalunya durant aquest periode, aixi

com d’alguns dels grans experts internacionals en la matéria.

Seria una gran oportunitat per a aquesta investigacio, comptar amb la teva participacié com a
persona clarament reconeguda en I'experiéncia educativa i cultural a Catalunya en els darrers
anys. Segueix a continuacié un petit guid orientatiu per a I entrevista, que no obstant, vol ser

oberta i flexible, i plantejada més com un dialeg o una conversa agradable.

ENTREVISTA OBERTA ALS PRINCIPALS PROTAGONISTES DE LES POLITIQUES,
PROGRAMES | PROJECTES CULTURALS | EDUCATIUS DELS DARRERS 30 ANYS A
CATALUNYA.

0.- INTRODUCCIO AUTOBIOGRAFICA
- Lloc d’origen
- Estudis i trajectoria professional

1.- VALORACIO DEL NIVELL DE COORDINACIO | RELACIO ACTUAL ENTRE POLITIQUES

CULTURALS | EDUCATIVES EN EL CONTEXT DEL GOVERN DE LA GENERALITAT DE
CATALUNYA
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Com definiries, des de la teva experiéncia i implicacié personal i professional en el camp de la
politica i I'accié cultural per a la joventut i I'educacio, la situacié actual de les relacions entre el
sector cultural i el sector educatiu a Catalunya?

2.- VALORACIO DE LA NECESSITAT D’UNA MAJOR COORDINACIO ENTRE AMBDUES, EN
UN CONTEXT DE CANVI DE PARADIGMA | DE SOCIETAT DENOMIDA DEL
CONEIXEMENT.

Podries donar la teva opini6 sobre el grau d’interés que, al teu entendre tindria, el plantejar una
millor articulacié i coordinacié de les politiques culturals i educatives? Ho veus interessant,
necessari? Perqué?

3.- EVOLUCIO DE LES POLITIQUES CULTURALS | EDUCATIVES A NIVELL CATALA EN
ELS DARRERS 25 ANYS.

En els anys 20 i 30 en bona part dels paisos occidentals i per descomptat a Catalunya, es
produeix un gran debat sobre la importancia de les politiques educatives per a la consecucié
dels nivells culturals i de coneixement necessaris per a la construccié de societats modernes i
democratiques. La centralitat de les qlestions relacionades amb I'educacié i la cultura
semblava indiscutible en les politiques publiques de la mancomunitat i de la segona republica.

El periode bel-lic de les guerres mundials i sobretot la guerra civil, suposa un paréntesis evident
en aquesta situacié democratica, que sembla que es repren i es recupera a partir de la segona
meitat del segle XX a molts paisos i més tardanament a Catalunya.

Podries parlar-me com a testimoni i persona directament implicada en les politiques educatives
i socials d’aquests anys de I'evolucié que et sembla que han tingut en els darrers 30 anys i del
grau de consideracié que et sembla que ha tingut en I'ambit cultural la qlestié educativa en
general?

Et sembla que existeixen diferencies importants en relacié6 a aquesta qlestid entre les
politiques culturals locals, nacionals o internacionals?

En quins ambits, camps i subsectors consideres que ha estat més important el
desenvolupament de la funcié educativa de la cultura o s’ha concretat més a través de
programes i serveis pedagogics per exemple? En les arts en general, en les arts escéniques
clarament, en el patrimoni, en les llengues..?

Quines capacitats creus que haurien de tenir els creadors o els gestors culturals per poder
assumir aquesta funcié educativa? Les tenen? La formacié actual que reben creus que els les
dona?

4.- PERCEPCIO SOBRE LA SITUACIO DELS SISTEMES EDUCATIUS | EL MON DE
L’EDUCACIO EN GENERAL A CATALUNYA.

Els reconeguts i famosos informes sobre la situacié de I'educacid i els sistemes educatius en
els paisos occidentals i en especial per a Espanya i Catalunya no conviden a ser massa
optimistes en el seu analisi dels resultats escolars. A nivell internacional, malgrat els avengos
en la escolaritzacié obligatoria i I'educacié per a tothom defensada en els objectius del
mil-lenni, hi ha un alt nivell de preocupaci6 per els indexs de qualitat educativa i es constata la
necessitat urgent de pensar en noves alfabetitzacions. Sembla observar- se una clara
tendéncia a considerar la questio cultural en un sentit transversal a la vegada que sectorial,
como un dels eixos fonamentals per a garantir aquesta qualitat en I'educacié del futur.

Quines consideres que han estat les principals bones practiques i els millors exemples de les
aliances des de I'escola amb la cultura i les arts en els darrers anys a Catalunya?

Quines capacitats, al teu entendre, haurien de desenvolupar els docents i educadors en
general per a poder aprofitar millor els potencials i recursos de la diversitat de les expressions
culturals i de la creativitat que tenen avui a les aules? Et sembla que es una qlestié de les
capacitats dels docents o creus que caldria incidir en el model escolar en general si volem
facilitar aquestes bones practiques?
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Podries assenyalar alguns canvis que consideres que serien necessaris en I'ambit de les
politiques educatives per adaptar el model escolar a les demandes de formacioé personal,
professional, cultural i social que tenim avui a Catalunya?

5.- IDENTIFICACIO DELS PRINCIPALS AVENCOS | /O OBSTACLES PER A UN MILLOR
DIALEG ENTRE AMBDUES POLITIQUES

Per acabar, quin senyalaries com el aven¢ fonamental i quin definiries com a problema principal
per explicar la coordinacié o la descoordinacidé entre el moén de la cultura i el de I' educacio a
Catalunya?

Moltes gracies per la teva inestimable col-laboracio.

ENTREVISTA ABIERTA A EXPERTAS Y EXPERTOS EN EL CAMPO DE LAS POLITICAS
CULTURALES Y EDUCATIVAS

0.- ENCUADRE AUTOBIOGRAFICO
- Lugar de origen
- Estudios y trayectoria profesional

1.- VALORACION DEL ESTADO ACTUAL DE COORDINACION Y RELACION ENTRE
POLITICAS CULTURALES Y EDUCATIVAS EN EL CONTEXTO DE LOS SISTEMAS
PUBLICOS DEMOCRATICOS NACIONALES Y EN EL MARCO DE LOS ORGANISMOS
INTERNACIONALES

¢, Coémo definiria usted, desde su experiencia y su implicaciéon en el campo de la politica y la
accion cultural para las artes, la situacion actual de las relaciones entre el sector cultural y el
sector educativo en su contexto?

2.- VALORACION DE LA NECESIDAD DE UNA MAYOR COORDINACION ENTRE AMBAS,
EN UN CONTEXTO DE CAMBIO DE PARADIGMA Y DE SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO.

¢ Podria darnos su opinion sobre el grado de interés y los efectos positivos 0 negativos que, a
su modo de ver, se obtendrian con una mejor articulaciéon y coordinacion de las politicas
culturales y educativas?

3.- EVOLUCION DE LAS POLITICAS CULTURALES A NIVEL INTERNACIONAL EN LOS
ULTIMOS 25 ANOS.

En los afios 20 y 30 en buena parte de los paises occidentales, se produce un gran debate
sobre la importancia de las politicas educativas para la consecucion de los niveles culturales y
de conocimiento necesario para la construccion de sociedades modernas y democraticas. La
centralidad de las cuestiones relacionadas con la educacion y la cultura parecia indiscutible en
las politicas publicas. El periodo bélico de las guerras mundiales y civiles, supone un
paréntesis evidente en esta situaciébn que parece retomarse y recuperarse a partir de la
segunda mitad del siglo XX.

¢ Podriais decirme vuestra vision como expertas, de la evoluciéon que han tenido las politicas
culturales en los ultimos 20-30 afios, y del grado de consideracion que ha tenido de la cuestion
educativa en general?

¢ Creéis que existen diferencias importantes en relacién a esta cuestidon entre las politicas
culturales locales, nacionales o internacionales?

¢En cuales ambitos, campos y subsectores considerais que ha sido mas importante el
desarrollo de la funcién educativa de la cultura y se ha concretado a través de programas o
servicios pedagdgicos? En las artes, en el patrimonio, en las lenguas..?

¢, Qué capacidades creéis que deberian tener los gestores culturales para asumir esta funcién
educativa?
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4.- PERCEPCION SOBRE LA SITUACION DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS Y EL MUNDO
DE LA EDUCACION EN GENERAL A NIVEL INTERNACIONAL.

Los reconocidos informes sobre la situacion de la educacion y los sistemas educativos en los
paises occidentales no parecen ser demasiado optimistas en su analisis sobre los resultados
escolares en los distintos niveles nacionales. A nivel internacional, a pesar de los logros y
avances en la escolarizacion para todos, hay un alto nivel de preocupacion por los indices de
calidad educativa y la necesidad de nuevas alfabetizaciones. Parece observarse una clara
tendencia a considerar la cuestiéon cultural en un sentido transversal a la vez que sectorial,
como uno de los ejes fundamentales para la educacién del futuro.

¢ Cuales considerais que han sido las principales alianzas desde la educacion con la cultura y
las artes en los ultimos afios?

¢ Qué capacidades, a vuestro modo de ver, deberian desarrollar los docentes y educadores en
general para poder aprovechar los potenciales y recursos de la diversidad de expresiones
culturales y de la creatividad en las aulas?

¢ Podriais sefialar algunos cambios consideréis necesarios en el ambito de las politicas
educativas para adaptar el modelo escolar a las demandas de formacion personal,
profesionales, culturales y sociales de los contextos contemporaneos?

5.- IDENTIFICACION DE LOS PRINCIPALES AVANCES Y /O OBSTACULOS PARA UN
MEJOR DIALOGO ENTRE AMBAS POLITICAS

Por ultimo, ¢cual sefalariais como el problema principal de la descoordinacién y la poca
relacion existente entre el mundo de la cultura y el de la educaciéon?

Muchisimas gracias de antemano por vuestra inestimable colaboracién

Annex 2 .- Quadre de lleis analitzades

1.- Lleis que evidencien intersticis o factors de divergéncia



Ne | Ambit Legislatura Lleis aprovades per el | Lleis organiques | Elfet cultural en el L’educacié en el Tipologia de relacié establerta Codis
Parlament Parlament Autonomic | Corts Espanyoles | preambul Preambul Vinculats
de Catalunya
01 | Constitucié Constitucio “Promover el progreso de | No apareix la | Divergéncia. Cultura com a principi general de caracter | Codi1,2,3i6
Espanyola la cultura” referéncia a I'educacié | holistic / Educacié
02 | Estatut Estatut de Catalunya “Identitat col-lectiva de | No apareix la | Divergéncia. Cultura com a factor d’identitat / Educacié | Codi1,2,3i9
Catalunya” referéncia a I'educacio
58 | Lleis Marc 1998 — | LLEI 22/1998, de 30 Democratitzaci6 de la | Regulacié de | Interstici: les politiques culturals i educatives es | Codi1,2,3,6i7
vigent 52 de desembre, de la cultura. Difusié i gestié | I'educacié mantenen com a accions paral-leles perd6 no
Carta municipal de cultural en benefici dels | complementaria i | coincidents. No es generen espais d’interseccié malgrat
Barcelona. ciutadans. extraescolar. estem parlant d’una carta municipal. On esta
I"'educacio artistica? La formacid de publics?...
79 | Lleis marc 2006 — | Estatut de Catalunya La pluralitat cultural i de | L'educaci6 com a | Intersticis: es mantenen desvinculades i inconnexes les | Codi1,2,3,6i19
vigent 82 llenglies és present al | concepte no es | responsabilitats culturals de les educatives. El sistema
preambul com a valor i | present al preambul | educatiu no assumeix el desenvolupament de les
objectiu de I'autogovern | pero si la formacié | capacitats culturals i creatives que semblen ser
de Catalunya. lligada a la tradicié | responsabilitat exclusiva del sistema cultural. L’escola
civica i associativa. no reconeix el deure de conéixer i construir el
El Dret d’accés a la cultura patrimoni cultural (que genera un deure de respectar i
es regula a I'article 22. El Dret a una educacié | preservar). La cultura té com a consigna encara, la de
de qualitat i en termes | ser “facilment accessible”.
d’igualtat queda
regulat a larticle 21
2 Cultura - | 2001 — | Llei 10/2001, de 13 “Us social del | Interstici: la funcié educativa dels arxius i documents | Codi2,3,4i5
Arxius vigent 62 de juliol, d'arxius i patrimoni cultural” queda restringida a I'ambit de les necessitats de la
documents societat lligades a la investigacio.
11 | Cultura - | 1981 — | LLEI 8/1981, de 2 de No consta Interstici: el que historicament havia estat una certa | Codi1,2,3,6i7
Espectacles 2011- 12 novembre, que crea divergéncia (cinema, circ com a espectacles poc
la Entitat Autonoma “educatius”) és ara un interstici o espai no regulat.
d’'Organitzacié
d’Espectacles i
Festes.
39 | Cultura — | 1990 - 32 Llei 10/1990, de 15 Proteccié de menors Interstici: la proteccié dels menors no esta relacionada | Codi1,2,3,6i7
Espectacles de juny, sobre policia amb I'educacié del consumidor ni amb la formacié de
de Il'espectacle, les publics.
activitats recreatives i
els establiments
publics
84 | Cultura - | 2009 = | Llei 11/2009, de 6 de Proteccié de menors Interstici: la llei sobre espectacles publics i activitats | Codi 1,2,3,6i7
Espectacles vigent 82 juliol, de regulacié recreatives segueix eludint la formacié de consumidors

administrativa  dels

responsables i la tasca formativa centrant-se en la




espectacles publics i regulacio, el control i la sancié i renunciant a la funcié
les activitats de servei public informatiu i formatiu.
recreatives.
09 | Cultura-— 1980 - | LLEI1/1980, de 12 de “factors historics, socials i | No consta Interstici: cultura arrel de la realitat nacional pero no | Codi1,3,6i9
Festa vigent 12 juny, per la qual es culturals son I'arrel de les vinculada a I'educacid.
declara Festa realitats nacionals”
Nacional de
Catalunya la diada de
I'onze de setembre
45 | Cultura— 1993 — | LLEI1/1993, de 25 de No consta Interstici: reconeixement juridic de I’himne nacionalila | Codi1,3,6i9
Himne vigent 42 febrer, de I'himne seva utilitzacié institucional , que no inclou el mén
nacional de educatiu.
Catalunya.
36 | Administracio 1989 — | LLEI 1/1989, de 16 de No consta Interstici: regulacié de I'estudi dels vincles de la | Codi1,3,56i9
cultural - IEM vigent 32 febrer, de creacié de cultura catalana amb la regié del mediterrani sense cap
I'Institut Catala referéncia ni connexi6 amb la tasca educativa o
d’Estudis I"'educacio cultural a la regio.
Mediterranis
(modificada el 1995)
26 | Administracio 1987 — | LLEI20/1987, de 12 No consta Interstici: la llei regula la promocié i difusié de la | Codi1,2,3,5i9
cultural -LILC vigent 22 de novembre, de literatura catalana en relacié al context internacional
creacié de ['Entitat perod no es preocupa del marc escolar o de I'educacié a
Autonoma Institucio Catalunya.
de les Lletres
Catalanes.
41 | Administracio 1991 — | LLEI8/1991, de 3 de No consta Interstici: regulacid de I'assessorament linguistic i | Codi1,2,3,5i9
Cultural —IEC vigent 32 maig, sobre normatiu de la llengua desvinculat de les universitats i
l'autoritat lingtistica les escoles.
de I'Institut d'Estudis
Catalans.
40 | Cultura - | 1990 — | LLEI17/1990, de 2 de “Estudi i difusié dels | Interstici: ni el concepte ni la funcid educativa | Codi1,2,3,4i6
Museus vigent 32 novembre, de fons entre tots els | apareixen especificament com a objectius fonamentals
museus. ciutadans”. en el preambul de la llei de museus. El concepte de
difusio conté una visié molt determinada de la tasca de
generacio de continguts que han de fer els museus,
que s’entén, indirectament, de formacio.
L’article 8 de la llei cita I'ensenyament, la recerca i la
difusio entre d’altres possibilitats no del museu com a
institucio sind dels bens culturals.
Article 8: “Els bens
culturals han de poder
ésser objecte de
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recerca, ensenyament,
divulgacié i gaudi.”
48 | Cultura 1993 — | LLEI9/1993, de 30 de “Heréncia que cal | Interstici: el deure de promoure la participacié dels | Codi1,2,3,4i6
Patrimoni vigent 42 setembre, del transmetre  a les | ciutadans en la cultura es considera acomplert amb les
Patrimoni Cultural generacions futures”. | mesures de recuperacid, inventari i gestié que faciliti la
Catala. Deure de promoure la | visita publica. En la referéncia als perfils professionals
participacio dels | que es requereixen per a aquestes tasques, no hi figura
ciutadans en la cultura | en cap moment la referéncia als docents o educadors.
71 | Cultura 2000 — | Llei 20/2000, de 29 No consta en el | Interstici: la llei regula la formacid professional i la | Codi2,3,4,5i8
Audiovisual vigent 62 de desembre, de preambul pero si en | innovacié creativa pero no ho vincula a I’educacié
creacié de |I'Institut I'articulat general formal o no formal. No es planteja cap vincle ni
Catala de les tant sols amb les escoles artistiques existents.
Industries Culturals
82 | Cultura 2007 - | Llei 11/2007, d'11 “accés universal a les | Interstici: malgrat la referéencia indirecte a la tasca | Codi1,2,3,4i8
Audiovisual vigent 82 d'octubre, de Ia diverses modalitats de | formativa de les TIC i els mitjans audiovisuals, la llei no
Corporacié Catalana difusio del | preveu cap estratégia educativa per garantir aquest
de Mitjans coneixement, de la | accés.
Audiovisuals informaciéo i de les
expressions culturals”
38 | Paisatge 1989 - 32 LLEI10/1989, de 10 Agents  turistics i | Interstici: regulacié del patronat responsable de la | Codi2,6,7
de juliol, del Patronat economics gestié d’aquest simbol cultural, religids i turistic. El
de la Muntanya de mon educatiu en resta exclos.
Montserrat.
14 | Paisatge 1981 — | Llei 12/1981, de 24 Cap referéncia a paisatge | Cap referéncia a | Interstici: la proteccid dels espais naturals que no son | Codi1,7i9
1982 desembre cultural educacié ambiental o | entesos tampoc com a culturals excepte en el cas de
1983 — | Llei 2/1982, de 3 de geografica. Poblet no implica cap responsabilitat compartida amb
1984 12 marg La llei 22/1984 declara el mén de I’ educacié formal o no formal.
Llei 6/1982, de 6 de paratge natural d’interés
maig nacional un apart de la vall
Llei 2/1983, de 9 de del monestir de Poblet
marg
Llei 21/1983, de 28
d’octubre
Llei 22/1984, de 9 de
novembre
05 | Educacio 1983- 2009 | LLEI8/1983, de 18 “Avencos cientifics, socials Interstici. La qualitat educativa i la renovaciéo | Codi1,2,3,4i5
-12 d'abril, de centres i culturals” pedagogica en paral-lel esta justificada per els canvis
docents culturals pero no esta fonamentada en o adaptada a
experimentals. I"activitat cultural.
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17 | Educacié 1985 LODE. De manera molt genérica, Interstici. En cap moment el preambul fa referéncia | Codi1,2,3,4i7
LeyOrganica si entenem que I'entorn explicita a la cultura o a I'entorn cultural com a
Reguladora cultural forma part de la element articulador d’aquesta pluralitat que I'any 1985
Derecho a la | comunitat escolar i s’entenia especialment com a pluralitat d’opcions
Educacion configura aquest ideologiques — religioses. La comunitat escolar definida
pluralisme. en la llei no inclou I'entorn cultural de manera
“Participacion de la especifica.
comunidad escolar”
“Pluralismo y derecho de
todos”
30 | Educacié 1991 - 32 Llei 11/1991, de 10 No consta Divergeéncia: I'ingrés a la funcié publica del professorat | Codi 1,2,3,4
de maig, reguladora provinent de moltes experiéncies de renovacié
de l'accés a la funcio pedagogica no contempla cap referéncia a la funcié
publica docent del cultural que caracteritza aquesta tasca.
personal de la xara
de centres publics.
42 | Educacié 1995 LOGEPCD. “Participacionilustrada” Interstici: regulacié de la participacié social en les | Codi1,2,2,4i7
LeyOrganica activitats complementaries i extraescolars que no
General de Ia inclou els agents culturals.
Participacién , la
Evaluacién y el
Gobierno de los
Centros
Docentes
08 | Universitats 1984 - | LLEI26/1984, de 19 No consta Representacio dels | Divergéncia: cultura aliena als interessos representats | Codi2,3,4,5i7
vigent 12 de desembre, de interessos socials en | en els consells socials universitaris (educacié superior)
coordinacio I'educacio
universitaria i de
creacié de consells
socials.
35 | Universitats 1991 — | LLEI12/1991, de 10 No consta Divergéncia: les universitat privades no tenen el mateix | Codi5i7
vigent 32 de maig, de vincle amb el territori i les demandes socials que les
reconeixement de la universitats privades. L’educacié superior privada
Universitat  Ramon s’allunya doncs, de la cultura.
Llull.
51 | Universitats 1997 — | Llei 5/1997, de 30 de No consta Divergéncia: les universitats de caracter privat o | Codi5i7
vigent 52 maig de semipublic no estan vinculades a I'entorn cultural
reconeixement de la
universitat de Vic
52 | Universitats 1997 — | Llei 11/1997, d'l1 No consta Divergéncia: les universitats de caracter privat o | Codi5i7
vigent 52 d'octubre, de semipublic no estan vinculades a I'entorn cultural
reconeixement de la
Universitat
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Internacional de

Catalunya
53 | Universitats 1998 — | Llei 16/1998, de 28 No consta Divergéncia: la  reestructuracié dels consells | Codi2,3,4,5i7
vigent 52 de desembre, dels universitaris persegueix una major eficacia en la gestié
consells socials de les per assegurar funcions que son politiques i socials pero
universitats no culturals. Es fa referéncia als valors de la pau, el
publiques de medi ambient i el progrés social i huma. No apareix el
Catalunya terme cultura.
65 | Universitats 2003 — | Llei 20/2003, de 4 de No consta Divergéncia: universitats privades com a exercici de | Codi5i7
vigent 62 juliol, de llibertat de creacié de centres docents de qualitat i
reconeixement de la viables economicament. La Unica referéncia cultural és
Universitat Abat Oliva el nom de I'Abat Oliva
CEU
66 | Universitats 2003 — | LLEI 1/2003, de 19 de “Renovacié pedagogica i Divergencia: la llei vincula en el seu preambul la | Codi2,3,4,5i9
vigent 62 febrer, de cultural (...) Dialeg entre universitat a un factor de renovacié pedagogica i
Universitats de cultures” cultural generic i a una aposta per el dialeg
Catalunya intercultural pero les referencies explicites en materia

de compromisos universitaris son el coneixement, les
ciencies i les humanitats com a disciplines
académiques. Desapareix el concepte d’extensio
cultural i qualsevol referéncia a la formacié en camps
culturals i artistics o a les programacions d’activitats
més enlla de la docéncia, la recerca i la transferéncia.

2.- Lleis sense preambul o amb preambul no significatiu, intersticis o espais no argumentats en termes de discurs politic (no en termes juridics)

03 | Educacio LOECE. Ley Orgénica | Sense preambul Sense preambul Interstici
Eleccion de Centros
Escolares.
15 | Televisio 12 legislatura Llei 6/1981, de 19 de juny, Sense preambuls Sense preambuls Interstici
publica TV3 Llei 5/1982, de 6 de maig

Llei 14/1982, de 21 de desembre,
Llei 10/1983, del 30 de maig

Llei 16/1983, de 14 de juliol

Llei 20/1984, de 4 d’abril
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16

Teatre Olesa

1984 — 12

Llei 19/1984, de 4 de abril, aval
per a la construccié del nou
teatre de la Passié d’Olesa.

Sense preambul

Sense preambul

Interstici

20

Educacid

1987 — 22

LLEI18/1987, de 13 de juliol, per
la qual s'estableix la gratuitat de
I'ensenyament en els estudis de
nivell mitja i en els d'arts
aplicades i oficis artistics.

Arts aplicades i oficis artistics

Interstici - Regulacié administrativa

21

Educacid

1988 — 22

Llei 4/1988, de 28 de marg,
reguladora de I'autonomia de
gesti6 economica dels centres
docents publics no universitaris
de Catalunya

Interstici - Regulacié administrativa

37

Cultura -
Arxius

1989 - 32

LLEI 8/1989, de 5 de juny, de
modificacié de la Llei 6/1985, de
26 d'abril, d'Arxius.

Interstici - Tipificacid de les infraccions
administratives

60

Cultura -
Bibliotecaris i
documentalis
tes

1998 — vigent52

Llei 14/1998, de 19 de
novembre, de modificacié de la
Llei 10/1985, de 13 de juny, de
creacid del Col-legi de
Bibliotecaris-documentalistes de
Catalunya

Interstici - Adaptacié a les noves titulacions
de documentalistes.

54

Universitats

1998 — 52

Llei 15/1998, de 28 de desembre,
del Consell Interuniversitari de
Catalunya

Interstici

63

Universitats

2000 - vigent 62

Llei 23/2000, de 29 de desembre,
de modificaci6 de la Llei
15/1998, de 28 de desembre, del
Consell Interuniversitari de
Catalunya

Interstici - Modificacié administrativa

76

Cultura -
Audiovisual

2004 - vigent 72

Llei 3/2004, de 28 de juny, de
segona modificaci6 de la Llei
2/2000, del 4 de maig, del
Consell de [I'Audiovisual de
Catalunya

Interstici - La llei refor¢a el CAC com a
autoritat de control exclusivament, d’acord
a la nova llei de comunicacié audiovisual

116




3- Lleis que evidencien ambits de complementarietat

N2 | Ambit Legislatura Lleis aprovades | Lleis organiques Corts | Elfet cultural en el L’educacié en el Tipologia de relacid establerta Codis vinculats
Parlament per el Parlament | Espanyoles preambul Preambul
Autonomic  de
Catalunya
83 | Cultura - | 2008 — 82 | Llei 6/2008, del “Foment i expansié de la | Complementarietat i interseccié: el | Codil,3,4i5
Arts (modificada | 13 de maig, del cultura” preambul de la llei fa explicit el tema del
2008 / | Consell Nacional “Dret de la ciutadania a | desenvolupament de publics i en particular
2011) de la Cultura i de la cultura i dret d’accés | del public jove, tot i que no especifica que
les Arts universal” aquesta formacié de publics pugui tenir
(modificada per com a aliat fonamental el mén educatiu. El
la Llei 17/2008) darrer informe del CONCA del 2011 fa
explicita la necessitat d’articular férmules
de col-laboracié entre educacié i cultura i
presenta un primer analisis de la situacid
dels ensenyaments artistics i culturals a
Catalunya.
24 | Cultura - | 1985 — | LLEI6/1985, de Si, si entenem la difusié6 | Complementarietat i interseccié dels arxius | Codili4
Arxius 1989 22 26 d'abril, des de la perspectiva | amb la tasca educativa en un sentit general
d'Arxius. d’educacié de la | (objectiu de difusi6 del patrimoni
ciutadania. documental) i especificament pel que fa a
En relacié a la | I'educacio superior i la recerca.
investigacid historica
(educacio superior)
56 | Cultura - | 1997 — | Llei 7/1997, de 4 “Contribucié al | Complementarietat i interseccié: I'anterior | Codi1,3,5i6
Associacions | vigent 52 de juny creixement de la societat | llei de cultura popular i associacionisme
d’associacions i la cultura” cultural només regula els ambits
“folklorics”. En aquesta llei es regulen les
associacions de caracter especial com son
les d’educacié (alumnes i pares d’alumnes)
i les culturals que, per aquesta norma, son
aquelles vinculades molt especialment al
lleure i I'educacid no formal (esplais)
70 | Cultura - | 2000 — | Llei 2/2000, de 4 No consta en el | Complementarietat i interseccié: la | Codi2,3,4i5
Audiovisual 2004 62 de maig, del preambul pero exerceix | legislacié del CAC regula la funcié educativa
Consell de inicialment una clara | i el CAC organitza anualment premis,
I'Audiovisual de funcié educativa jornades i materials d’educaci6 en
Catalunya comunicacié molt rellevants d’acord a les
recomanacions del Parlament Europeu i per
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la seva trajectoria.
77 | Cultura - | 2005 Llei 22/2005, de La comunicacié | Complementarietat: la llei regula i posa de | Codi2,34i5
Audiovisual vigent72 29 de desembre, audiovisual coma | manifest la importancia del sector
de la garantia del dret a | audiovisual i de la comunicacid6 com a
comunicacié I'educacid i a I'accés a la | estratégia fonamental que vincula educacié
audiovisual de cultura. i cultura.
Catalunya
10 | Cultura - | 1981-12 LLEI3/1981, de “Accés a la cultura” | Interseccié encara que no explicita: les | Codili2
Biblioteques 22 d'abril, de “Maxima difusié” biblioteques com a recurs d’accés a la
Biblioteques cultura amb I'objectiu de la maxima difusio
47 | Cultura - | 1993 LLEI4/1993, de Regulacié del sistema de | Complementarietat i interseccié: la llei | Codili2
Biblioteques | vigent 42 18 de marg, del lectura publica i | regula la coordinacié Unicament pero entre
sistema coordinacié biblioteques | biblioteques universitaries i biblioteca
bibliotecari  de universitaries amb la | nacional i articula el sistema de lectura
Catalunya. biblioteca Nacional. publica a carrec o competéncia dels
municipis. Les biblioteques escolars son
contemplades i recollides només en casos
excepcionals com a equipaments culturals
del sistema de lectura publica (punt 2)
85 | Cultura - | 2010 Llei 20/2010, del “Diversitat cultural com | Complementarietat i interseccid: la llei de | Codi2,3,4i5
Cinema vigent 82 7 de juliol, del a patrimoni comu de la | cinema preveu l'alianga entre I'ICIC i el
cinema humanitat que ha | departament d’educacié per a projectes
d’ésser protegida i difosa | d’educacid cinematografica i audiovisual
en benefici de les
generacions actuals i de | Les administracions publiques, en I'ambit
les futures.” de llurs respectives competencies, han de
promoure I’accessibilitat de les obres
“L’article 45 de la llei | cinematografiques i la integracié de llurs
regula mecanismes de | continguts al sistema educatiu per mitja de
difusi6 de la cultura | programes de formacié en la cultura
cinematografica en el | cinematografica i audiovisual
sistema educatiu catala”
46 | Cultura - | 1993 LLEI2/1993, de 5 La societat civil transmet | Complementarietat i interseccio: la llei | Codil,3i4
Cultura vigent 42 de marg, de cultura, valors i simbols i | regula i explicita en el seu preambul la
popular foment i estudia el patrimoni | necessitat d’incorporar i vincular la practica
proteccié de la etnologic. de la cultura popular amb els
cultura popular i L’associacionisme com a | ensenyaments reglats i el mén educatiu
tradicional i de espai formatiu. formal.
I'associacionisme S’explicita la
cultural. incorporacio dels | Regula en el capitol I, el concepte i la
continguts de la cultura | funcié de I'animacid socio-cultural.
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popular en I'educacio.

69 | Cultura - | 2001 Llei 5/2001 , de Fundacions de caracter cultural i | Fundacions de caracter | Interseccié: Proteccid i promocié de la | Codili5

Fundacions vigent 62 2 de maig, de artistic docent participacio de la iniciativa privada en les
Fundacions. activitats d’interes general educatives i
culturals.

49 | Cultura - | 1995- LLEI 10/1995, de “convertir-lo en una | Complementarietat i interseccié: la | Codil,2i4
IEM vigent 42 27 de juliol, de plataforma de | modificacid de la llei respon a la introduccid

modificacid cooperaci6 en camps | de la funcié de cooperacio, i aquesta inclou
parcial de la Llei diversos como el de la | la cooperacid educativa en aquest espai
1/1989, de 16 de cultura, I’ensenyament, | cultural que és el mediterrani.

febrer, de formacio professional...”

creacio de

I'Institut  Catala

d'Estudis

Mediterranis.

12 | Cultura - | 1982-12 Llei 1/1982, de 3 Cultura i educacié son activitats | Cultura i educaci6 son | Complementarietat i interseccié: regulacié | Codi1li5

Fundacions de marg, de d’interés general activitats d’interes | de la participacié privada en ambdues
fundacions general “activitats d’interés general”
privades
(modificada el
1985)
13 | Cultura - | 1983 -12 Llei 7/1983, de “Escassa preséncia | Complementarietat i interseccid: “objectiu | Codi2i4
Llengua 18 d'abril, de historica de la llengua | de lI’ensenyament, les dues llengiies”
normalitzacié catalana a
lingiiistica a ’ensenyament”“Objectiu
Catalunya. de [I'ensenyament, les
dues llenglies”

57 | Cultura - | 1998 Llei 1/1998, de 7 Educacié6 en llengua | Complementarietat i interseccié: la llei | Codi2i4

Llengua vigent 52 de gener, de catalana regula la garantia de coneixement de les
politica dues llengiies oficials a través de I'escola i
linglistica la docéncia universitaria en llengua

catalana.

59 | Cultura - | 1998 Llei 12/1998, Formacio professional de | Complementarietat i interseccié: la llei | Codi5
Noves vigent 52 de creacio del creatius regula la formaci6 i reconeixement
professions Col-legi de professional d’un perfil que no es defineix

Publicitaries i com a cultural pero si com a creatiu
Publicitaris i vinculat al mén comunicatiu.

Relacions

Publiques de

Catalunya
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67 | Cultura - | 2003 — | Llei 24/2003, de Formacio de | Interseccié: formacié i reconeixement de | Codi2,3i5
Noves vigent 62 4 de juliol,del professionals nous perfils professionals
professions Col-legi
professional de
I"audiovisual
68 | Cultura - | 2003 — | Llei 11/2003, de Formacio de | Interseccidé: formacié i reconeixement de | Codi3i5
Noves vigent 62 13 de juny del professionals nous perfils professionals
professions Col-legi
professional del
disseny grafic
25 | Cultura - | 1985 — | LLEI10/1985, de “professié vinculada al | Complementarietat i interseccié. La tasca | Codili2
Professions vigent 22 13 de juny, de redregament cultural ial | del bibliotecari és entesa com un punt
creacio del desenvolupament d’interseccié entre el redregament cultural
Col-legi Oficial educatiu, la difusié de la | iel desenvolupament de I'educacié malgrat
de Bibliotecaris- lectura i les necessitats | que, els bibliotecaris com a professionals
Documentalistes creixents d’informacié i | tindran poca entrada en I'ambit de les
de Catalunya documentacié” biblioteques escolars.
78 | Cultura - | 2005 = | Llei 8/2005, de 8 “Fomentar la | Complementarietat i interseccié: la llei | Codili4
Patrimoni vigent 72 de juny, de sensibilitzaci6 de la | regula la necessitat de considerar el
proteccié, gestié societat vers el paisatge” | paisatge d’acord als seus valors
i ordenacié del patrimonials  culturals i economics i
paisatge “Ensenyament i formacié | fomentar la sensibilitzacié a través de la
d’especialistes en la | formacié i ensenyament d’especialistes en
matéria” la matéria
55 | Cultura 1996 — 52 LLEI 18/1996, de “Combat per el | Complementarietat i intersecci6: promocié | Codi2i4
popular 27 de desembre, manteniment i la | d’intercanvis educatius per als actors dels
de relacions amb recuperacio de la | casals culturals a I'exterior per afavorir
les comunitats cultura” I'estudi de la llengua i la cultura catalanes.
catalanes de
'exterior Referéncia a residéncies | La llei preveu proteccié i educacid en
per motius d’estudi per | cultura catalana als membres d’aquestes
als agents dinamitzadors | comunitats.
de la vida cultural
catalana a I'exterior
04 | Educacié 1983- 2002 LORU. Leyorgdanica de | “Democratizacién de la educacién | “Democratizacion de la | Complementarietat i intersecci6 - “(...) | Codi1,4
Reforma Universitaria | y la cultura” educacion y la cultura” base para la sociedad estable, tolerante,
“Extension de la cultura” libre y responsable”
06 | Educacio 1983- 2009 | LLEI14/1983, de “Catalanitzacio” Interseccié entre escola i cultura entesa | Codi1,2i4
-12 14 de juliol, “Escola publica catalana” com a expressi6 de la identitat
reguladora  del especificament catalana i concretada en la
procés llengua.
d'integracié a la
xarxa de centres
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docents publics
de diverses
escoles privades.

18 | Educacié 1985 LLEI25/1985, de En referéncia a I'anterior consell | El mén de 'ensenyament | Complementarietat i interseccié. La llei | Codili4
2009 22 10 de desembre, d’ensenyament i cultura i | ilacultura regula la participacio en la programacio de
dels consells departament d’ensenyament i ’ensenyament no universitari en tres
escolars. cultura. Fa mencié explicita del nivells. Val a dir pero, que al nivell més alt,
mon de la cultura la referéncia a la cultura desapareix i
queden només representats en els consells
escolars  els interessos  socials i
professionals com en el cas de les
universitats.

19 | Educacié 1986 — 22 LLEI7/1986, de Es fa una referéncia explicita a la Complementarietat i interseccid. Regulacié | Codi3i5
23 de maig, recuperacié dels vells oficis dels ensenyaments i I'educacié artesanal
d'Ordenacié dels artesanals com a ensenyaments que, no obstant, no acaba de ser
Ensenyaments culturals no inclosos en el sistema concebuda com a educacid artistica sind
no reglats en el educatiu reglat vinculada a “oficis”

Reégim Educatiu
Comd i la creacid
de I'Institut
Catala de Noves
Professions.
27 | Educacid 1991 LOGSE. LeyOrganica | “Laley aborda , por primera vez en Complementarietat i interseccié. La llei | Codi3i6
General Sistema | el contexto de una reforma del preveu per primera vegada la consideracid
Educativo sistema educativo, una regulacion dels ensenyaments artistics i culturals en
extensa de las ensefianzas de la ’entorn escolar formal en resposta a la
musica y la danza, del demanda social de teatre, musica, dansa,
artedramatico y de las disseny etc.
artesplasticas 'y de disefio,
atendiendo al creciente interes
social por las mismas, manifestado
singularment por el incremento
notabilisimo de su demanda”.
29 | Educacié 1991 LLEI3/1991, de La formacié d’adults és entesa com Complementarietat i interseccié. | Codi1,4i5
vigent 32 18 de marg, de un conjunt d’activitats de tota L’educacié d’adults esta encomanada no
formacio mena entre les quals, les culturals i només als educadors sind a I'entorn
d'adults. per aixo té un caracter formal i no cultural, espai de I'educacié no formal.
formal

50 | Educacid 1996 LLEl 15/1996 de “(...) en serveis i projectes que van Complementarietat i interseccié: els | Codili4

vigent 52 15 de novembre, més enlla del sistema educatiu” educadors socials intervenen en aquests

o Llei de Creacié
del Col-legi
d’Educadors i

altres serveis entre els que, suposem, els
culturals, aportant la seva competeéncia i
especificitat.
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Educadores

Socials de
Catalunya
62 | Educacid 2002 = LOCE. LeyOrganica de | “Valores humanistaspropios de Complementarietat i interseccid: la llei fa | Codi2,3i5
Derogada Calidad de la | nuestratradicién cultural” Fa referéncia a la necessitat de destreses
Educacion referéncia a: “alumnosprocedentes comunicatives (altres llenglies), creatives
de otros paises que con (innovacid) i culturals (TIC) aixi com a la
frecuenciahablanotraslenguas y necessitat de promoure les biblioteques
compartenotras cultures” escolars per a la lectura.
64 | Educacid 2001 — | Llei 14/2001, de Cultura com a camp d’actuacié Complementarietat i interseccid: el perfil | Codi1i5
vigent 62 creacid del del pedagog té en la cultura un camp de
col-legi de treball especific.
pedagogs
73 | Educacié 2006- 2012 LOE. “La educacién es el medio de Complementarietat i interseccié: la llei | Codi2,3i5
LeyOrganicaEducacion | transmitir y renovar la cultura” regula de nou I'educacioé artistica i cultural i
“La educaciéndebe preparar para planteja el vincle fonamental entre
vivir en la  Sociedad del educacié i cultura que caracteritza la
conocimiento y assumir los retos societat del coneixement.
que plantea”
“Ensefianzasartisticasprofesionales,
de grado medio y superior asi
como las universitarias”
81 | Educacié 2009 — | LLEI 12/2009, “Les raons culturals i civiques sén Complementarietat i interseccié: la llei | Codi2,4i5
vigent 82 del 10 de juliol, impulsades per la voluntat de regula la funcié de I'escola en relacié a la

d'educacié

conformar una ciutadania catalana
identificada amb una cultura
comuna, en la qual la llengua
catalana esdevingui un factor basic
d’integracio social”

“L’'escola ha estat vista com una
oportunitat per a oferir a les noves
generacions uns nivells més elevats
de cultura i benestar...”

cultura d’'una manera molt explicita:
element d’integracié i millora de les
condicions socials i personals. Aquesta
cultura és la cultura identificada amb la
llengua catalana i amb la tradicid.

La institucid escolar ha estat segons el
preambul de la llei, la que ha mantingut
viva la llengua i les tradicions del pais.
L’escola no manté segons el preambul de la
llei catalana, cap relacié amb la creativitat i
la cultura contemporania. Es confirma en
aquest sentit, linterstici plantejat per
I’estatut quan obvia que I'accés a la cultura
no només tradicional i linguistica catalana
sind plural, o el desenvolupament de la
creativitat son necessitats especifiques que
no queden regulades en la seva prestacio.
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07 | Educacio 1984 Llei 11 / 1984 de “Cultura fisica” Educacio fisica Interseccid entre educacid i cultura fisica Codi3i6
fisica vigent 12 5 de marg, de
creacié de
'Organisme
Autonom Institut
Nacional
d’Educacio Fisica
de Catalunya
31 | Universitats 1990 LLEI11/1990, de Extensid universitaria Complementarietat i interseccié en I'espai | Codi1,23i4
vigent 32 18 de juny, de la Normalitzacié del catala (Pompeu de I'extensio universitaria malgrat que poc
Universitat Fabra) com a referéncia. especificada com a tal en el text del
Pompeu Fabra. preambul.
32 | Universitats 1991 LLEI36/1991, de Demandes de titulacié del sector Complementarietat i interseccié: la | Codi1,2,3i4
vigent 32 30 de desembre, cultural. universitat ha de ser el motor de
de creaci6 de la Teoria de la causa nacional dinamitzacid del sector cultural territorial.
Universitat catalana com a referent (Rovira i
Rovira i Virgili. Virgili)
33 | Universitats 1991 LLEI35/1991, de Demandes de titulacié del sector Complementarietat i interseccié: la | Codi1,2,3i4
vigent 32 30 de desembre, cultural. Sense referent cultural en universitat ha de ser el motor de
de creaci6 de la el nom de la universitat. dinamitzacié del sector cultural territorial.
Universitat  de
Girona.
34 | Universitats 1991 LLEI34/1991, de Demandes de titulacié del sector Complementarietat i interseccié: la | Codi1,2,3i4
vigent 32 30 de desembre, cultural. Sense referent cultural en universitat ha de ser el motor de
de creaci6 de la el nom de la universitat. dinamitzacié del sector cultural territorial.
Universitat  de
Lleida.
44 | Universitats 1995 LLEI3/1995, de 6 Referéncia a les necessitats Complementarietat i interseccié: la UOC és, | Codi1,2i5
vigent 42 d'abril, de culturals del pais i a la prestacié de segons el preambul de la llei que la
reconeixement tasques d’extensié cultural. La constitueix, la universitat més directament
de la Universitat universitat es planteja com a implicada en la realitat cultural i en les
Oberta de projecte d’arrel cultural que respon necessitats culturals del pais renovades per
Catalunya. entre d’altres a les necessitats els canvis tecnologics.
artistiques de formacid.
61 | Universitats | 2001 LOU.LeyOrgénica de | “Sociedad del conocimiento, Complementarietat i interseccié: “la | Codil,2,3i4
2007 Universidades extension de la cultura, desarrollo extension de la cultura es una funcion
cultural, cultura de la evaluacion ineludible de la institucidn universitaria”
." “Capital humano como motor de desarrollo
cultural” “El consejo social
estaraconstituido por personalidades de la
vida cultural, professional....”
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74 | Universitats | 2006 — 72 Llei 3/2006, de
17 de marg, de
creacié del Fons
d'accié territorial
de I'educacié

superior

Referéncia especifica al foment de
la cultura als productes i serveis
culturals i al clima cultural

Complementarietat i interseccié: la llei
regula la tercera missié universitaria i la
vincula al dialeg amb el territori i els agents
economics i socials, entre els que, els
culturals

Codil,4i5

4.- Lleis marc de cultura aprovades per el Congrés de Diputats reguladores dels ambits de competéncia de I'estat.
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Annex 3.- Quadre de codis i citacions

CODES-PRIMARY-DOCUMENTS-TABLE (CELL=Q-FREQ)

Report created by Super - 24/01/2013 17:39:42

"HU: [Z:\cunesco\comu\CATEDRA UNESCO ©@9\ESPAIS PERSONALS\GEMMA\C&E PROJEC
Code-Filter: All [30]

PD-Filter: All [20]

Quotation-Filter: All [488]

...\Educacién cultural.hpr6]”

Arts escéniques %]
Arts i cultura 1
Ciutat educadora i 1
Criminalitzacid de 1
Desconnexid %]
Descoordinacié 2
Distribucié competéncia 5
Educacié artistica %]
Educacié fisica i 1
Educacié i patrimoni %]
Elitisme cultura 2
Ensenyar a llegir %]
Escola espai de 2
Formacié de mestres 1
Funcidé alliberadora %]
Funcidé conservadora %]
Gestors sense cultura %]
Identitat cultural c %]
Educacié no és 3
La creativitat i la 3
La creativitat 1
La cultura espai 2
La cultura no educa 1
Multiculturalitat 0
Noves formes %]
Patrimoni cultural 0
Professors 1
Promoure la lectura 1
Recursos culturals 5
Universitat 1

Totals 34 37 14 24 21 37 20 15 37
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